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Wstep

Informator o egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego jako jezyka mniejszosci narodowej
od roku szkolnego 2014/2015 jest podzielony na dwie czgsci.

CZESC PIERWSZA zawiera ogolne informacje dotyczace nowej formuly egzaminu maturalnego
z jezyka niemieckiego, zakres sprawdzanych umiejgtnosci, charakterystyke zadan
egzaminacyjnych oraz skale oceniania wypowiedzi ustnych i pisemnych.

CZESC DRUGA zawiera przykladowe zadania egzaminacyjne (wraz z rozwigzaniami oraz
—w wypadku wypracowan — ocena wypowiedzi), w tym:

e przykltadowe zadania na egzamin ustny — bez okreslania poziomu,

e przyktadowe zadania do czg$ci pisemnej — poziom podstawowy,

e przykladowe zadania do czgsci pisemnej — poziom rozszerzony.

Do kazdego zadania w czg$ci pisemnej dodano list¢ najwazniejszych wymagan ogolnych
i szczegdtowych z podstawy programowej ksztatcenia ogolnego, do ktorych to zadanie sig
odnosi. Wymieniono tylko wymagania, ktére sa oceniane w wykonaniu danego zadania,
pominigto inne, niekluczowe, cho¢ rownie istotne.

Przyktady zadan zamieszczonych w Informatorze nie ilustruja wszystkich typow zadan, ktore
moga wystapi¢ w arkuszach egzaminacyjnych. Nie ilustruja réwniez wszystkich,
zamieszczonych w podstawie programowej, wymagan z zakresu j¢zyka niemieckiego.
Dlatego Informator nie moze by¢ jedyna wskazowka do planowania procesu ksztatcenia
w zakresie jezyka niemieckiego w szkole ponadgimnazjalnej. Tylko konsekwentna realizacja
wszystkich wymagan z podstawy programowe] na kolejnych etapach nauczania moze
zapewni¢ wszechstronne wyksztatcenie uczniow szkot ponadgimnazjalnych w zakresie jezyka
niemieckiego.

Przed przystapieniem do dalszej lektury Informatora warto zapoznac si¢ z ogdélnymi zasadami
obowiazujacymi na egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2014/2015. Sa one okres$lone
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz sposobu
przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562,
z po6zn. zm.), w tym w szczegdlnosci w rozporzadzeniu z 25 kwietnia 2013 r. zmieniajacym
powyzsze rozporzadzenie (Dz.U. z 2013 r., poz. 520), oraz — w skroconej formie — w czgs$ci
ogolnej Informatora o egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2014/2015, dostgpnej
na stronie internetowej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (www.cke.edu.pl). Na tej stronie
zamieszczone sa takze — w sierpniu kazdego roku — procedury organizowania
1 przeprowadzania egzaminu maturalnego w kolejnym roku szkolnym.
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1 Jezyk niemiecki jako jezyk mniejszo$ci narodowej
. na egzaminie maturalnym od roku szkolnego 2014/2015

1.1. ZAKRES WYMAGAN SPRAWDZANYCH NA EGZAMINIE MATURALNYM

Jezyk niemiecki wystgpuje jako przedmiot egzaminacyjny na egzaminie maturalnym.
Egzamin maturalny z jezyka niemieckiego sprawdza, w jakim stopniu zdajacy speinia
wymagania ogolne 1 szczegdtowe okreslone w podstawie programowej z przedmiotu jezyk
mniejszosci narodowej lub etnicznej dla IV etapu ksztatcenia. Poszczegdlne zadania zestawu
egzaminacyjnego moga tez odnosi¢ si¢ do wymagan przypisanych do etapéw wczesniejszych.

Podstawa programowa dzieli wymagania na ogolne i1 szczegdélowe. Wymagania ogdlne
(zrozumienie wilasnego dziedzictwa narodowego lub etnicznego, odbidér wypowiedzi
1 zawartych w nich informacji, analiza i interpretacja tekstow kultury, tworzenie wypowiedzi),
jako syntetyczne ujecie nadrzednych celow ksztalcenia, informuja, jak rozumieé
podporzadkowane im wymagania szczegdlowe, ktore odwoluja si¢ do konkretnych
umiejetnosci oraz S$cisle okreslonych wiadomosci. Spelnianie wymagan szczegoétowych
powinno stuzy¢ osiaganiu celow ogolnych.

1.2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO

Ogodlna charakterystyka poszczegdlnych czesci egzaminu maturalnego z jezyka niemieckiego
przedstawiona jest w TABELI 1.

TABELA 1. CHARAKTERYSTYKA POSZCZEGOLNYCH CZESCI EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO

1V etap edukacyjny
e wymagania ogolne: |

'g e wymagania szczegotowe: 1.1.—1.6.
7 = L e wymagania ogolne: 11

;sf £ Odniesienie QO postawy | wymagania szczegotowe: 2.4.-2.12., 2.14.
< £ | programowe;j . . (Ine: 111

< g wymagania ogolne:

2% e wymagania szczegolowe: 3.1.-3.9.

. E e wymagania ogoélne: IV

g2 e wymagania szczegotowe: 4.1.—4.15.
5 i Czas trwania 30 minut

2, Charakter egzaminu Przedmiot obowigzkowy

@) 1. Wypowiedz monologowa zdajacego

Elementy egzaminu 2. Rozmowa z zespotem egzaminacyjnym

Oceniajacy Przedmiotowy zespot egzaminacyjny
1V etap edukacyjny
e wymagania ogolne: I (poziom podstawowy)
£ e wymagania szczegotowe: 1.1.—1.6.
2 . e wymagania ogolne: I (poziom podstawowy)
§ Odniesienie do postawy . . .
. e wymagania szczegotowe: 2.5.-2.10., 2.14.

S | programowe]j . , .

[ E e wymagania ogodlne: III (poziom podstawowy)
g EI e wymagania szczegotowe: 3.1.-3.6., 3.8.-3.9.
§ g e wymagania ogolne: IV (poziom podstawowy)
a8 e wymagania szczegélowe: 4.2.-4.15.

N Czas trwania 170 minut
:N: Charakter egzaminu Przedmiot obowigzkowy
Elementy egzaminu 1. Test
2. Wypracowanie
Oceniajacy Egzaminatorzy okrggowych komisji egzaminacyjnych
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1V etap edukacyjny
e wymagania ogolne: I (poziom podstawowy i rozszerzony)

> . ) .
s e wymagania szczegotowe: 1.1.—1.6., (poziom podstawowy);
N 1.1.-1.2. (poziom rozszerzony)
5 e wymagania ogolne: II (poziom podstawowy i rozszerzony)
N
N . , h . )
£ Odniesienie do postawy e wymagania szs:zegolowe. 2.5.-2.10., 2.14. (poziom podstawowy);
g . 2.1.-2.4. (poziom rozszerzony)
S | programowe;j . , . .
i e wymagania ogdlne: III (poziom podstawowy i rozszerzony)
2 e wymagania szczegotowe: 3.1.-3.6., 3.8.-3.9. (poziom podstawowy);
' 3.1.-3.2. (poziom rozszerzony)
é e wymagania ogolne: IV (poziom podstawowy i rozszerzony)
o e wymagania szczegotowe: 4.1.—4.15. (poziom podstawowy);
= 4.1.-4.8. (poziom rozszerzony)
g, | Czas trwania 180 minut
O | Charakter egzaminu Przedmiot dodatkowy
Elementy egzaminu Wypracowanie
Oceniajacy Egzaminatorzy okrggowych komisji egzaminacyjnych

1.3. CZESC USTNA EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO

Egzamin maturalny z jezyka niemieckiego w czgsci ustnej sprawdza umiejgtno$¢ tworzenia
wypowiedzi na okreslony temat, zgodnej z zasadami poprawnosci jezykowej, logiki
i retoryki. Inspiracja do wypowiedzi jest tekst kultury.

Charakterystyka egzaminu ustnego

Egzamin trwa okoto 30 minut i sklada si¢ z trzech cze$ci: przygotowania, wypowiedzi
monologowej zdajacego dotyczacej wylosowanego polecenia i zwiazanej z ta wypowiedzia
rozmowy zdajacego z zespotem przedmiotowym dotyczacej tej wypowiedzi.

Wypowiedz monologowa zdajqcego

Zdajacy losuje zadanie egzaminacyjne zawierajace tekst kultury (literacki lub ikoniczny, lub
popularnonaukowy z zakresu wiedzy o jezyku, literaturze, kulturze) oraz odnoszace si¢
do niego polecenie i ma nie wigcej niz 15 minut na przygotowanie wypowiedzi. Nastgpnie
przez okoto 10 minut wygtasza wypowiedz monologowa na zadany w poleceniu temat.

Tekst kultury powinien zainspirowa¢ zdajacego, ktérego zadaniem jest rozwinigcie
i poszerzenie zasygnalizowanych w poleceniu watkow — takze poprzez odwotanie sig
do innych, dowolnie wybranych tekstow.

Rozmowa zdajqcego z zespotem egzaminacyjnym

Rozmowa musi dotyczy¢ wygloszonej przez zdajacego wypowiedzi monologowej. Czlonkowie
zespotu egzaminacyjnego nie moga odwotywac si¢ do faktow lub lektur nieprzywolanych w tej
wypowiedzi. W trakcie rozmowy, ktora trwa okoto 5 minut, czlonkowie zespotu moga prosi¢
o dodatkowe wyjasnienia, zachgca¢ do poglebienia wybranych aspektow wypowiedzi itp.

Cechy zadania egzaminacyjnego

— Zadanie sktada si¢ z polecenia i tekstu (w zadaniach stosowane sa trzy typy tekstow: teksty
o jezyku, literaturze, kulturze, teksty literackie, teksty ikoniczne).
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— Zadanie daje mozliwo$¢ weryfikacji sfunkcjonalizowanej (nie odtworczej) wiedzy zdajacego
oraz jego umiejgtnosci analityczno-interpretacyjnych (w odniesieniu do tekstu zrédtowego
wskazanego w zadaniu i zwiazanych z nim problemowo przywotan roznych kontekstow). Wiedza
jezykowa 1 teoretycznoliteracka petni tu rolg¢ czynnika wspomagajacego lekturg tekstow kultury.

— Zadanie umozliwia zdajacemu zaprezentowanie poziomu dojrzatosci intelektualne;j,
orientacji w problemach kultury, literatury 1 jezyka, a takze wykazanie si¢ sprawnoscia
jezykowo-komunikacyjna oraz rozumieniem tekstu stanowiacego inspiracj¢ do wypowiedzi.

— Zadanie odwoluje si¢ do umiejgtnosci (i wiadomo$ci) wskazanych w podstawie
programowej dla I'V etapu edukacji w zakresie jezyka niemieckiego (oraz etapow nizszych).

— W zadaniu zostata wyraznie okre§lona sytuacja komunikacyjna — za pomoca czasownikéw
operacyjnych, ktore daja uczniowi wskazéwke, jaka formg ma wybra¢ dla wypowiedzi.

— Wykonanie zadania egzaminacyjnego wymaga:
v’ rozpoznania zadanej w poleceniu intencji i przygotowania wypowiedzi zgodnie z ta intencja,
v' odczytania (interpretacji) dotaczonego tekstu kultury pod katem wskazanego w poleceniu
problemu,
v' odwotania si¢ do innych tekstow kultury (dowolnych) i problemow, ktore tacza si¢ z tematem
wypowiedzi,
opracowania wypowiedzi pod wzgledem kompozycyjnym 1 jezykowo-stylistycznym,
wygloszenia wypowiedzi zgodnie z zasadami kultury zywego stowa,
udzialu w rozmowie dotyczacej wygltoszonej wypowiedzi monologowe;.

AN

Przebieg egzaminu

Przebieg egzaminu przedstawiono w TABELI 2.

TABELA 2. PRZEBIEG EGZAMINU USTNEGO

Przebieg egzaminu Czas trwania
Czynnosci organizacyjne Zdajacy losuje zadanie egzaminacyjne. | —

Zdajacy przygotowuje sig nie wigcej niz 15 minut
do wygtloszenia wypowiedzi na
Przygotowanie wypowiedzi wylosowany temat (moze w tym
monologowej czasie przygotowa¢ ramowy plan
wypowiedzi, konspekt, notatki
pomocnicze).

Zdajacy wygtasza wypowiedz okoto 10 minut
monologowa.
Zdajacy uczestniczy w rozmowie okoto 5 minut
z zespotem przedmiotowym
(dotyczacej wygloszone;j
wypowiedzi monologowe;j).

WypowiedZ monologowa

Rozmowa

Przyktadowe zadania na egzamin ustny przedstawiono w Informatorze na stronach 35-40.

Ocenianie — egzamin ustny

Monologowa wypowiedZ egzaminacyjna oraz udziat zdajacego w rozmowie oceniane sa
pod wzgledem merytorycznym (tre$¢), formalnym (organizacja), jezykowym i stylowym.
Oceny dokonuja cztonkowie zespolu przedmiotowego, przyznajac punkty zgodnie ze skala
oceniania egzaminu ustnego.

Lacznie za czg$¢ ustng egzaminu maturalnego zdajacy moze otrzymaé do 40 punktow.

Waga poszczegolnych aspektow ocenianych w trakcie tej czgsSci egzaminu jest nastgpujaca:

— meritum wypowiedzi monologowej: 40% (16 pkt)

— organizacja wypowiedzi monologowej: 20% (8 pkt)

— jezyk i styl wypowiedzi monologowej i dialogowej: 20% (8 pkt)

— meritum wypowiedzi dialogowe;j 1 przestrzeganie zasad uczestniczenia w rozmowie: 20% (8 pkt)
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Kryteria oceny meritum wypowiedzi monologowej*

Realizaci Zgodnosé Stopien Jako$¢é x
ealizacja iedzi lizacii lizacii Poprawnos¢ rzeczowa Punktaci
wypowiedzi wypowiedzi realizacji realizacji i terminologiczna unktacja
Z poleceniem polecenia polecenia
Realizacja
poglebiona Wypowiedz bezbledna 16
Realizacja (co najmniej
wszystkich jeden element
. elementow powinien by¢ Wypowiedz z bledami 15
WypOV\,llt.tdZ polecenia poglebiony) P €
w calodci zgodna Realizacja Wypowiedz bezbledna 14
z poleceniem powierzchowna | Wypowiedz z bledami 13
Wypowiedz Realizacja Realizacja WypowiedZ bezbledna 12
spetnia warunki niektorych poglebiona Wypowiedz z bledami 11
wypowiedzi elementow Realizacja Wypowiedz bezbledna 10
egzaminacyjnej polecenia powierzchowna | Wypowiedz z bledami 9
Realizacja Realizacja Wypowiedz bezbledna 8
wszystkich poglebiona Wypowiedz z bledami 7
W ods elementgﬁw Realizacja Wypowiedz bezbledna 6
ypowiedz polecenia powierzchowna | Wypowiedz z bledami 5
czeSciowo zgodna —— —— —=
z poleceniem Reall,zaCJa Reahza_CJa Wypow;edg bezblednz.l 4
niektorych poglebiona Wypowiedz z bledami 3
elementow Realizacja Wypowiedz bezbledna 2
polecenia powierzchowna | Wypowiedz z bledami 1
WypowiedZ nie jest wypowiedzia egzaminacyjng LUB jest niezgodna z poleceniem 0

*Jesli zdajqcy nie otrzyma punktow za wartos¢ merytoryczng wypowiedzi monologowej, nie otrzymuje punktow
za organizacje wypowiedzi monologowej oraz za styl i jezyk.

Wypowiedz egzaminacyjna powinna spelnia¢ dwa warunki:
— by¢ dluzszym monologiem na temat okre§lony w poleceniu;
— stanowi¢ formalna oraz znaczeniowa cato$¢.

Wypowiedz, ktdra nie spelnia obu warunkow, nie moze by¢ uznana za wypowiedz egzaminacyjng. W takim
wypadku zdajacy otrzymuje 0 punktow.

Wypowiedz zgodna z poleceniem to wypowiedz, ktorej mysl przewodnia nawiazuje do polecenia, a wszystkie
elementy tresci si¢ z nig wigza. Mysl przewodnia moze sformulowacé sam zdajacy (w postaci tezy, hipotezy,
pytania) lub moze ja zrekonstruowaé komisja na podstawie catej wypowiedzi.

Wypowiedz czeSciowo zgodna z poleceniem to wypowiedz, ktorej mysl przewodnia nawiazuje do polecenia,
ale nie wszystkie elementy tresci si¢ z nia wiaza.

Stopien realizacji polecenia ocenia si¢ na podstawie tego, czy zdajacy w swojej wypowiedzi odnidst sie
do wszystkich elementéw wskazanych w poleceniu, czy tylko do niektorych (np. nie odnidst si¢ do podanego
w zadaniu tekstu lub nie przywotal innego tekstu, lub nie uzasadnil wlasnego zdania, je§li wymagalo tego
polecenie).

Jako$¢ realizacji polecenia ocenia si¢ na podstawie wnikliwosci, z jaka zdajacy omawia kolejne elementy
polecenia. Realizacja poglebiona to realizacja, w ktorej zdajacy wnikliwie omdéwil co najmniej jeden
z elementéw polecenia. Realizacja powierzchowna to realizacja, w ktorej omodwienia wszystkich
z uwzglednionych w wypowiedzi elementow polecenia maja charakter ogélnikowy (pobiezny).

Jezeli zdajacy popetni blad $wiadczacy o nieznajomosci: (1) tekstu kultury, do ktorego si¢ odwotuje, oraz
(2) kontekstu interpretacyjnego, ktory przywotuje, wypowiedz uznaje si¢ za czgSciowo niezgodng z poleceniem.
Pomytki (np. w nazwach wiasnych, datach, terminach) niewptywajace na warto$¢ merytoryczng wypowiedzi
uwaza si¢ za usterki, a nie bledy.



Opis egzaminu 13

Kryteria oceny organizacji wypowiedzi monologowej*

Retoryczna organizacja owiedzi (g . S .
Y orea 1a wWyp Spéjnos¢ wypowiedzi na poziomie lokalnym Punktacja
na poziomie calo$ciowym

Pelna sp6jnos$¢ wypowiedzi lub nieznaczne 3
Wypowiedz jako calos¢ zaburzenia spdjnosci
zorganizowana . e,
Znaczne zaburzenia spojnosci 6
Pelna sp6jnos$¢ wypowiedzi lub nieznaczne 4
Zaburzenia w catosciowej zaburzenia spdjnosci
organizacji wypowiedzi . e
g JLwyPp Znaczne zaburzenia spojnosci 2
Wypowiedz niezorganizowana Wypowiedzenia w wigkszos$ci nieuporzadkowane 0

*Organizacje wypowiedzi monologowej ocenia sie na poziomie catosciowym i lokalnym.

W wypowiedzi zorganizowanej jako calo$¢ podzial na czegsci (segmenty) i ich uporzadkowanie wynikaja

z realizowanych w tej wypowiedzi funkcji retorycznych, np. w wypowiedzi argumentacyjnej oczekuje sig¢

wyodrebnienia tezy, argumentow i konkluzji.

— W wypowiedzi z zaburzeniami w organizacji na poziomie calos§ciowym brakuje jakiego$ segmentu lub
wystepuje nadmiar segmentdw, lub objeto$¢ segmentow jest nieproporcjonalna do ich roli w wypowiedzi.

— Wypowiedz jest niezorganizowana, jesli jest zbiorem segmentéw niepowiazanych ze soba w catos¢.
Odejscie od zasady trojdzielnej organizacji nie jest btedem, jesli wypowiedz jako catosé jest funkcjonalnie
zorganizowana.

Spéjnos¢ wypowiedzi na poziomie lokalnym ocenia si¢ na podstawie zgodno$ci logicznej i gramatycznej
miedzy kolejnymi zdaniami znajdujacymi si¢ w bezposrednim sasiedztwie. Znaczne zaburzenia spojnosci
wypowiedzi to np. fragmenty zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych ze soba ani logicznie, ani
gramatycznie (potok luznych mysli, skojarzen). Powigzania moga (chociaz nie musza) by¢ wyrazone $rodkami
retorycznymi lub metatekstowymi (np. Moim zdaniem..., Zaczne od..., Przejde teraz do..., To jednak nie
wyczerpuje zagadnienia. .., Podsumowujqc te rozwazania, chciatabym...).

Kryteria oceny meritum wypowiedzi dialogowej i przestrzegania zasad uczestniczenia
W rozmowie

Adekwatnos$¢ Stopien rozwinigcia Przestrzeganie zasad uczestniczenia

.o Lo . Punktacja
wypowiedzi wypowiedzi W rozmowie
Zachowane wszystkie zasady 3
Wypowiedzi odpowiednio | uczestniczenia w rozmowie
rozwinigte Naruszona ktéra$ z zasad 7
Wypowiedzi w pelni uczestniczenia w rozmowie
adekwatne Wypowiedzi Zachowane wszystkie zasady 6

uczestniczenia w rozmowie

niewystarczajaco lub .
ystare Jaco it Naruszona ktoras z zasad
nadmiernie rozwiniete ) . . 5
uczestniczenia w rozmowie

Zachowane wszystkie zasady

Wypowiedzi odpowiednio | uczestniczenia w rozmowie
rozwinigte Naruszona ktoras z zasad 3
Wypowiedzi uczestniczenia w rozmowie
czesciowo adekwatne C Zachowane wszystkie zasad
€ Wypowiedzi Y y 2

uczestniczenia w rozmowie

niewystarczajaco lub .
y. . Jaco it Naruszona ktora$ z zasad
nadmiernie rozwini¢te . . . 1
uczestniczenia w rozmowie

Wypowiedzi nieadekwatne 0
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Wypowiedzi w pelni adekwatne to wypowiedzi skoncentrowane na zagadnieniu sformutowanym przez cztonka
zespotu przedmiotowego.

Wypowiedzi cze¢Sciowo adekwatne moga we fragmentach odbiega¢ od zagadnienia sformulowanego przez
czlonka zespolu przedmiotowego, np. pojawiaja si¢ dygresje. Jezeli przy wigkszej liczbie zagadnien co najmniej
jedna wypowiedz zdajacego jest adekwatna, wowczas cala rozmowe uznaje si¢ za czg¢sciowo adekwatna.
Wypowiedzi nieadekwatne to wypowiedzi nie na temat.

Wypowiedzi odpowiednio rozwinigte to wypowiedzi, ktore wyczerpuja aspekt merytoryczny pytania lub sg
bardzo bliskie tego poziomu. Wypowiedzi niewystarczajaco rozwinigte to wypowiedzi powierzchowne,
pomijajace istotne aspekty merytoryczne zagadnienia, niewglebiajace si¢ w zagadnienie lub odnoszace si¢
do aspektow drugorzednych. Wypowiedzi nadmiernie rozwinigte to wypowiedzi niepotrzebnie wykraczajace
poza aspekt merytoryczny pytania (np. gdy zdajacy w sposob niefunkcjonalny przywotuje tresci niezwiazane
z pytaniem lub wielokrotnie powtarza t¢ sama mysl, lub w sposob niefunkcjonalny powtarza fragmenty
wypowiedzi monologowe;j).

Przestrzeganie zasad uczestniczenia w rozmowie ocenia si¢ ze wzgledu na to, czy zdajacy podczas rozmowy
z zespolem przedmiotowym przestrzega zasad uczestniczenia w rozmowie, w tym zasady uprzejmosci
i grzecznosci jezykowej.

Kryteria oceny stylu i jezyka wypowiedzi monologowej i dialogowej — lacznie

Stosownosé stylu Popravynosc gramatyczna Popra‘wnosc wymowy Ocena
i leksykalna i prozodia
Brak razacych bledow Zadowalajaca 8
ili h btedd . .
Styl stosowny 1hieznych biedow Niezadowalajaca 7
(dopuszczalne drobne usterki) Zadowalajaca 6
Btad razacy lub liczne bledy
Niezadowalajaca 5
Brak razacych btedow Zadowalajaca 4
i licznych bledéw Niezadowalajaca 3
Styl cze$ciowo stosowny
Zadowalajaca 2
Blad razacy lub liczne bledy
Niezadowalajaca 1
Styl niestosowny 0

Styl uznaje si¢ za stosowny, jesli zachowana jest zasada decorum (dobor srodkow jezykowych jest adekwatny
do sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji wypowiedzi oraz odmiany méwionej). Dopuszczalne sa drobne,
sporadyczne odstgpstwa od stosownosci. Styl cze$ciowo stosowny dotyczy wypowiedzi, w ktorej zdajacy
niefunkcjonalnie taczy rézne style, nie kontroluje jednolitosci stylu — np. w wypowiedzi pojawiaja si¢ wyrazy
i konstrukcje charakterystyczna dla stylu potocznego, nieoficjalnego. Styl jest niestosowny, jesli wypowiedz
zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obrazliwy.

Nie nalezy oczekiwaé, ze zdajacy beda uzywac struktur typowych dla jezyka pisanego. Jezyk mowiony kieruje
si¢ swoimi prawami i takie jego cechy, jak: niekompletne wypowiedzi, elipsy (opuszczenia elementow
wypowiedzi oczywistych ze wzgledu na kontekst/sytuacje wypowiedzi), zawahania, powtdrzenia jezykowe itp.
nie moga wplywac na oceng.

Poprawnos¢ gramatyczna i leksykalng ustala si¢ na podstawie wagi i liczby bledow skladniowych,
fleksyjnych, leksykalnych i frazeologicznych.

Poprawno$¢ wymowy uznaje si¢ za niezadowalajaca, gdy wymowa jest niewyrazna w stopniu utrudniajacym
zrozumienie wypowiedzi oraz gdy wystepuja razace bledy fonetyczne (w tym w akcentowaniu). Nie bierze si¢
pod uwage wad wymowy (np. seplenienia lub jakania sig), a takze usterek spowodowanych emocjami.
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1.4. CZESC PISEMNA EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO NA POZIOMIE
PODSTAWOWYM

Egzamin maturalny z j¢zyka niemieckiego w czg$ci pisemnej na poziomie podstawowym
sprawdza umiejetnos¢ wykonywania na tekscie nieliterackim operacji dowodzacych jego
rozumienia na rdéznych poziomach (cze$¢ testowa) oraz pisania wilasnego tekstu
(wypracowanie) w zwiazku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu.

Charakterystyka egzaminu pisemnego na poziomie podstawowym

Podczas egzaminu zdajacy otrzymuje jeden arkusz egzaminacyjny, ktéry sktada si¢ z dwoch
czgsci: a) testu sprawdzajacego umiejetnos¢ wykonywania na tek$cie nieliterackim operacji
dowodzacych jego rozumienia na réznych poziomach, b) czgséci sprawdzajacej umiejetnosé
pisania wilasnego tekstu (wypracowania). Na rozwiazanie zadan z arkusza zdajacy ma 170
minut i sam decyduje o roztozeniu w czasie pracy nad testem oraz wypracowaniem.

Test

Cze$¢ testowa arkusza egzaminacyjnego sktada sig z:

a) dwoch lub trzech tekstéw liczacych tacznie nie wigcej niz 1000 stow.

b) wiazki 4-7 zamknigtych i/lub otwartych zadan do poszczegélnych tekstow z miejscem
na wpisanie odpowiedzi.

Lacznie w czg$ci pierwszej arkusza znajdzie si¢ 8—14 zadan zréznicowanych pod wzgledem
formy oraz sprawdzajacych rézne kompetencije.

Tekst

Teksty, do ktorych odnosza si¢ zadania, moga mie¢ charakter popularnonaukowy,
publicystyczny (w formach wymienionych w podstawie programowej, takich jak: artykut,
felieton, reportaz — z poziomu szkoly ponadgimnazjalnej, wywiad — z poziomu gimnazjum)
lub polityczny (przemowienie).

Zadania egzaminacyjne

Zadania w te$cie moga mie¢ form¢ zamknigta lub otwarta. Nie ograniczaja si¢ do sprawdzania
umiejetnosci wyszukiwania informacji w tekscie, ale — obligatoryjnie — stuza rozpoznaniu
poziomu umiejgtnosci analizy tekstu i jego przeksztatcen, a takze §wiadomosci jgzykowej.

Zadania testowe sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu (na poziomie ztozonym) moga dotyczy¢
1. napoziomie znaczen:

wyszukiwania informacji ztozonych,

dostrzegania powiazan migdzy informacjami,

dostrzegania zwiazkow przyczynowo-skutkowych migdzy zdarzeniami,
odrdzniania informacji waznych od drugorzednych,

wnioskowania na podstawie przestanek zawartych w tekscie,

okreslania tematu/ gtdwnej mysli/przestania tekstu,

dostrzegania relacji miedzy cz¢$ciami sktadowymi tekstu,

okreslania stosunku autora do opisanych zagadnien,

zadawania pytan do tekstu,

rozpoznawania znaczen przenosnych wyrazoéw i konstrukcji wyrazowych;
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na poziomie struktury:

¢ rozumienia funkcji srodkow jezykowych w tekscie, w tym epitetu, pordwnania, przenos$ni,
badania struktury tekstu,

okreslania tezy tekstu 1 wskazywania argumentow,

objasniania funkcji wydzielonych fragmentéw tekstu na tle catosci,

wyodrebniania czgsci sktadowych utworu, okre§lania powiazan migdzy nimi;

na poziomie komunikacji:
e rozpoznawania faktow i opinii,
e wyrazania stosunku do opinii autora (czytanie krytyczne).

Zadania testowe sprawdzajace umiejgtno$¢ wykonywania dziatan na tek§cie moga dotyczyc¢:

wyszukiwania stow (pojec) kluczowych,

transformacji tekstu, czyli réoznych przeksztalcen jego struktury, opartych na zasadzie
rownowaznosci, shuzacych m.in. dostosowaniu formy tekstu do zadanego celu (np. zmiana
konwencji stylistycznej i pytanie o efekt takiego zabiegu czy przeksztalcenia sktadniowe
podporzadkowane roznym intencjom komunikacyjnym),

formulowania pytan, na ktore odpowiedzia sa kolejne zdania lub fragmenty tekstu,
streszczenia,

tworzenia planu tekstu.

Zadania testowe sprawdzajace swiadomos¢ jezykowa moga dotyczyc¢:

stownictwa, czyli m.in. znaczenia wyrazow, wyrazow i konstrukcji synonimicznych,
wyrazow wieloznacznych, definiowania pojec,

stowotworstwa, czyli analizowania budowy wyrazéw pochodnych i sposobu ich tworzenia,

fleksji, czyli odmiany wyrazow,

sktadni w tek$cie, czyli m.in. budowy wypowiedzen, funkcji wyrazéw w zdaniu
(podmiotu, orzeczenia, dopelnienia, przydawki, okolicznika), zwiazkéw sktadniowych
migdzy czesciami zdania, budowy zdan zlozonych, szyku wyrazéw i wypowiedzen
sktadowych w wypowiedzeniu ztozonym, transformacji opartych na réwnowaznos$ci
jednostek jezyka i konstrukcji jezykowych,

funkc;ji tekstu,

cech gatunkowych tekstu,

zagadnien stylistycznych, czyli m.in. wartosci stylistycznej srodkow jezykowych w tekstach
tworzonych w roznych celach i w roznych sytuacjach komunikacyjnych, cech tekstow
nalezacych do poszczeg6élnych styloéw funkcjonalnych jezyka niemieckiego (naukowego,
popularnonaukowego, publicystycznego, potocznego, urzedowego, artystycznego),
zabiegow stylizacyjnych (archaizacja, dialektyzacja, kolokwializacja), r6éznicy pomigdzy
tekstem ustnym a pisanym,

innych umiej¢tno$ci wskazanych w podstawie programowej dla II, III 1 IV etapu
edukacyjnego w czesci Il — Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich
informacji.

Wypracowanie

Czgs$¢ arkusza egzaminacyjnego, w ktorej sprawdza si¢ umiejgtnos$¢ pisania wiasnego tekstu
zawiera dwa tematy wypracowania do wyboru: jeden wymagajacy napisania rozprawki, drugi
— interpretacji tekstu poetyckiego. Zdajacy realizuje jeden temat.
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Rozprawka

Zadanie sktada si¢ z polecenia i tekstu epickiego lub dramatycznego.

Rozprawka na poziomie podstawowym jest forma wypowiedzi pisemnej na podany temat,

w ktorej od zdajacego wymaga si¢:

— zrozumienia zalaczonego do polecenia tekstu literackiego (epickiego lub dramatycznego);

— sformutowania wlasnego stanowiska (tezy lub hipotezy) wobec problemu postawionego
w poleceniu 1 odnoszacego si¢ do zamieszczonego w arkuszu tekstu literackiego;

— rzeczowego uzasadnienia swojego stanowiska;

— odwotania si¢ do zalaczonego tekstu oraz do wybranego tekstu/wybranych tekstow kultury.
W przypadku, jesli dany tekst literacki jest fragmentem lektury oznaczonej
w podstawie jako obowiazkowa, zdajacy powinien takze odwota¢ si¢ do catosci utworu.
Szczegotowe wskazowki dotyczace liczby 1 sposobu odwotania sig¢ do tekstow znajduja si¢
w poleceniu;

— napisania wypowiedzi, ktora powinien cechowa¢ widoczny zamyst kompozycyjny,
wyrazajacy si¢ w funkcjonalnej segmentacji i uporzadkowaniu tekstu stosownie
do wskazanego gatunku wypowiedzi.

Wypracowanie nie moze liczy¢ mniej niz 250 stow.

Rozprawka na poziomie podstawowym sprawdza zaro6wno umiejetno$¢ odbioru, analizy

1 interpretacji tekstu literackiego, jak i tworzenia wlasnej wypowiedzi. Aby przygotowac tego

rodzaju wypowiedz, zdajacy musi najpierw rozpoznaé sens zataczonego do polecenia tekstu,

okresli¢ jego problematyke, odnalez¢ elementy znaczace dla odczytania utworu, a nastgpnie
wyszuka¢ odpowiednie konteksty (teksty kultury) przydatne do opracowania zagadnienia
wskazanego w poleceniu, a wigc poréwnac¢ funkcjonowanie tych samych motywow

w roznych tekstach kultury.

Interpretacja tekstu poetyckiego

Zadanie sktada si¢ z polecenia i utworu poetyckiego lub jego fragmentu.

Praca interpretacyjna powinna polega¢ na przedstawieniu propozycji odczytania utworu
poetyckiego, czyli zaprezentowaniu zrozumianych przez zdajacego senséw tekstu. Zadaniem
zdajacego jest uzasadnienie postawionej tezy/hipotezy interpretacyjnej za pomoca
argumentow pozwalajacych na jej uprawomocnienie.

Cze¢s$¢ argumentacyjna powinna zawiera¢ ustalenia analityczne dotyczace na przyktad:

e clementow dostrzezonej w utworze sytuacji komunikacyjnej;

e kompozycji tekstu oraz jej funkcji;

e cech stylu wypowiedzi i1 uzytych w niej srodkéw jezykowych (zwlaszcza artystycznych)
oraz ich funkcji;

e dostownych i niedostownych znaczen poszczegolnych elementow utworu (w tym jego
tytutu), zwlaszcza metaforycznych, alegorycznych i symbolicznych;

e przynaleznos$ci gatunkowe;j tekstu;

e kreacji $wiata przedstawionego (w tym funkcji motywow literackich wystepujacych
W przeczytanym tekscie);

e odwotan do kontekstow, ze szczegdlnym uwzglednieniem innych tekstow kultury.

Praca interpretacyjna winna zawiera¢ wyprowadzone z tych ustalen wnioski stuzace
osiagnigciu gtdéwnego celu pracy, czyli zaprezentowaniu odczytania dzieta.

Zdajacy moze zbudowa¢ wypowiedZ w rozmaity sposob: w porzadku linearnym
prowadzacym od poszczegélnych ustalen analitycznych do wnioskéw natury ogoélnej;
linearnym prowadzacym od postawienia tezy/hipotezy poprzez prezentacj¢ argumentOw
w postaci ustalen szczegdtowych, po sformulowanie wniosku; w porzadku nielinearnym —
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zgodnie z pojawiajacymi si¢ skojarzeniami, rozszerzajacymi krag ustalen lub zawezajacymi
1 poglebiajacymi je.

Interpretacja tekstu poetyckiego winna przybra¢ forme¢ dhluzszej wypowiedzi
argumentacyjnej. Ma ona shuzy¢ sprawdzeniu umiejgtnosci zdajacego z zakresu tworzenia
wypowiedzi pisanej zgodnie z podstawowymi regulami jej organizacji, zachowujacej zasady
spojnosci znaczeniowej 1 logicznej, posiadajacej czytelna kompozycjg, a takze spdjnej,
stosownej 1 funkcjonalnej pod wzgledem stylistycznym. Wypracowanie nie moze liczy¢ mniej
niz 250 stow.

Zdajacy, realizujac t¢ form¢ wypowiedzi, ma wykaza¢ si¢ umiejgtnosciami opisanymi
w podstawie programowej na poziomie wymagan szczegétowych z zakresu analizy
1 interpretacji tekstow kultury.

Przyktadowe zadania na egzamin pisemny na poziomie podstawowym przedstawiono
w Informatorze na stronach 41-54.

Ocenianie — egzamin pisemny na poziomie podstawowym

Oceny czg$ci testowej 1 wypracowan dokonuja egzaminatorzy okrggowej komisji egzaminacyjnej,
przyznajac punkty zgodnie z kryteriami oceniania w wypadku testu i z kryteriami oceny w wypadku
wypracowania.

Lacznie za test i wypracowanie mozna uzyska¢ 50 punktow, w tym:
e za czg$C testowa — 13 punktow,
e za wypracowanie — 37 punktow.

Ocena testu

W czeéci sprawdzajacej rozumienie czytanego tekstu kazda odpowiedz na zawarte w arkuszu
zadania otwarte 1 zamknigte jest punktowana. Liczba punktow podana jest w arkuszu
egzaminacyjnym obok zadania, a w kryteriach oceniania uszczegélowione sa zasady
przyznawania punktow.

Ocena wypracowania

W czgsci sprawdzajacej umiejgtnos¢ pisania za kryteria najwazniejsze uznaje sig:

e w przypadku rozprawki: sformutowanie swojego stanowiska wobec problemu podanego
w poleceniu i uzasadnienie stanowiska,

e w przypadku interpretacji: sformutowanie koncepcji interpretacyjnej i uzasadnienie tezy
interpretacyjne;j.

Za kryteria wspomagajace w obu formach gatunkowych uznaje si¢ poprawnos¢ rzeczowa, zamyst

kompozycyjny, spdjnos¢ lokalna tekstu, styl tekstu, poprawno$¢ jezykowa i poprawnos¢ zapisu.

Szczegdtowe kryteria oceniania wypowiedzi w czgSci pisemnej egzaminu maturalnego
z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym zostaly przedstawione na kolejnych
stronach.



Kryteria oceny rozprawki

Sformulowanie
stanowiska
wobec Uzasadnienie Poprawnosé Zamyst Spéjnosé Poprawnosé Poprawnosé
A B . . Styl tekstu . .
problemu stanowiska rzeczowa kompozycyjny lokalna jezykowa zapisu
podanego
w poleceniu
Uzasadnienie Pelna :
Stanowisko jest trafne, spojnosé Zapis
12 Ki S Brak blgdow w pelni
adekwatne o Brak btedow Kompozycja wypowiedzi Styl lub nieliczne oprawn
6 | do problemu i pogigbione N pPozye) lub Y poprawily
. rzeczowych funkcjonalna . stosowny btedy lub nieliczne
podanego Uzasadnienie nieznaczne . . bled
w poleceniu 9 | trafl zaburzenia nierazace dy
p trafne I nierazace
i szerokie spojnosci

Stanowisko jest Uzasadnienie i
czgéciowo 6 | trafne Nie wigcej Liczne bledy Liczne

> .o . Zaburzenia Znaczne Styl . bledy
adekwatne ale waskie niz jeden . .. . . . nierazace . .

3 funkcjonalnosci zaburzenia czeSciowo .t nierazace
do problemu _— biad kompozycji spojnosci stosown ub nieliczne lub nieliczne
podanego 4 Uza’sz.ldnlenle rZECZOWY pozye POl y bledy razgce bledy raz
w poleceniu czesciowe cdy razace
Stanowisko jest Brak
nieadekwatne .o Bledy Brak zamyshu Wypowiedz Styl Liczne bledy Liczne

0 0 | uzasadnienia . o . . .
lub brak . rzeczowe kompozycyjnego niespdjna niestosowny razace btedy razace

. stanowiska
stanowiska
UWAGA

Jesli w kategorii A praca uzyska 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli w kategorii A praca uzyska 3 punkty, a w kategorii B — 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli praca sktada si¢ z mniej niz 250 stow, egzaminator przyznaje punkty tylko w kategoriach A, Bi C.
Pojawienie si¢ rzeczowego btedu kardynalnego dyskwalifikuje pracg — zdajacy otrzymuje 0 punktow.
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Objasnienia

A. Sformulowanie stanowiska (np. w postaci tezy lub hipotezy). Zdajacy powinien zrozumie¢ problem
postawiony w poleceniu i sformutowac stanowisko bgdace rozwiazaniem problemu. Stanowisko jest oceniane
ze wzgledu na to, czy jest udang préba rozwiazania problemu.

Adekwatnos$¢ to odpowiednio$¢ (zgodnos¢, wspdtmiernos¢) stamowiska i problemu (zdajacy moze sig
zgodzié, nie zgodzié, zachowaé postawe ambiwalentna wobec istoty problemu).

Stanowisko bedace czeSciowo udang proba rozwiazania problemu jest skutkiem niepelnego zrozumienia
problemu lub niepelnego zrozumienia tekstu.

Wypowiedz argumentacyjna, w ktorej brak stanowiska, moze zawiera¢ jedynie streszczenie tekstu, biografi¢
autora itp. lub rozwija¢ mysli niezwiazane z poleceniem.

Sformutowanie stanowiska nie musi stanowi¢ wyodrgbnionej czg$ci rozprawki.

B. Uzasadnienie stanowiska. Uzasadnienie jest oceniane ze wzgledu na to, czy jest trafne, czy jest szerokie
i czy jest poglebione.

Uzasadnienie nie musi by¢ graficznie wyodrgbniong czgsécia rozprawki.

Uzasadnienie trafne zawiera logicznie poprawne argumenty (czyli stwierdzenia poparte przyktadami)
za przyjetym rozwigzaniem problemu.

Szeroko$¢ uzasadnienia ocenia si¢ na podstawie tego, czy zdajacy w swojej wypowiedzi odnidst sig
do wszystkich elementéw wskazanych w poleceniu.

Uzasadnienie jest szerokie, jesli zdajacy trafnie odnidst si¢ do wszystkich elementéw wskazanych w poleceniu.
Uzasadnienie jest waskie, jesli zdajacy trafnie odnidst si¢ tylko do niektorych elementéw wskazanych
w poleceniu (np. nie odniost si¢ do podanego w zadaniu tekstu lub nie przywotat innego tekstu kultury).
Uzasadnienie poglebione to uzasadnienie, w ktérym zdajacy wnikliwie odniost si¢ w rozwinigciu do wszystkich
elementow polecenia.

Uzasadnienie jest czeSciowe, jezeli (a) niektorych argumentdw nie mozna uzna¢ za logicznie poprawne wobec
przyjetego stanowiska lub (b) niektére argumenty sa niepoparte przyktadami, lub (c) niektére argumenty sa
wzajemnie sprzeczne.

Wypowiedz argumentacyjna, w ktorej brak uzasadnienia, nie zawiera logicznie poprawnych argumentéw za przyjetym
rozwigzaniem problemu lub rozwija mysli niezwiazane ze stanowiskiem.

C. Poprawno$¢ rzeczowa ocenia si¢ na podstawie liczby bledow rzeczowych. Pomylki (np. w nazwach
wlasnych lub datach) niewptywajace na uzasadnienie stanowiska wobec problemu uwaza si¢ za usterki, a nie
bledy rzeczowe.

Blad kardynalny to btad rzeczowy $wiadczacy o nieznajomosci: (1) tekstu kultury, do ktoérego odwotuje sig
zdajacy, oraz (2) kontekstu interpretacyjnego przywotanego przez zdajacego.

D. Kompozycje ocenia si¢ ze wzgledu na funkcjonalnos¢ segmentacji i uporzadkowania tekstu zgodnie
z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi. Nalezy wzia¢ pod uwagg, czy w tekscie zostaly wyodrgbnione
— jezykowo 1 graficznie — czg$ci pracy 1 akapity niezbedne dla jasnego przedstawienia stanowiska
i uzasadniajacych je argumentéw oraz czy wyodrgbnione czgsci iakapity sa logicznie i konsekwentnie
uporzadkowane (bez luk i zbednych powtorzen).

Kompozycja jest funkcjonalna, jesli podzial tekstu na segmenty (czgséci) i ich porzadek (uktad) sa Scisle
powiazane z porzadkiem treSci 1 realizowanymi w tek$cie funkcjami retorycznymi. Odejscie od zasady
trojdzielnej kompozycji nie jest bledem, jesli segmentacja jest funkcjonalna.

E. Sp6jnos¢ lokalng ocenia si¢ na podstawie zgodno$ci logicznej i gramatycznej migdzy kolejnymi,
znajdujacymi si¢ w bezposrednim sasiedztwie zdaniami w akapitach. Znaczne zaburzenia spdjnosci wypowiedzi
to np. akapity zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych ze soba ani logicznie, ani gramatycznie (potok
luZznych mysli, skojarzen).

F. Styl tekstu napisanego przez zdajacego ocenia si¢ ze wzgledu na stosownos¢.

Styl uznaje si¢ za stosowny, jesli zachowana jest zasada decorum (dobor srodkow jezykowych jest celowy
i adekwatny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji
wypowiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Dopuszczalne sa drobne, sporadyczne odstgpstwa od stosownosci.
Styl czeSciowo stosowny dotyczy wypowiedzi, w ktorej zdajacy niefunkcjonalnie laczy rdézne style, nie
kontroluje jednolitosci stylu — np. w wypowiedzi pojawiaja si¢ wyrazy i konstrukcje z jezyka potocznego,
nieoficjalnego, wtrety ze stylu urzedowego, nadmierna metaforyka.

Mieszanie roznych stylow wypowiedzi uznaje sig za uzasadnione, jesli jest funkcjonalne.
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Styl jest niestosowny, jesli wypowiedz zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obrazliwy.
Styl wypracowania nie musi by¢ zgodny z upodobaniami stylistycznymi egzaminatora.

G. Poprawnos¢ jezykowa ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe 1 wage bledow skladniowych,
leksykalnych, stowotworczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych.

Blad stylistyczny to konstrukcja zgodna z norma jezykowa, ale niewtasciwa w sytuacji, w ktorej powstaje tekst,
oraz nieodpowiednia dla stylu, wjakim tekst jest pisany, np. udziwniona metafora, niefunkcjonalny
kolokwializm, wulgaryzm, nieuzasadnione powtorzenie leksykalne Iub sktadniowe. Blgdow logicznych nie
uznaje si¢ za bledy stylistyczne.

H. Poprawno$¢ zapisu ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe bledoéw ortograficznych i interpunkcyjnych (szacowang
odpowiednio do objetosci tekstu) oraz ich wage (bledy razace i nierazace). Za blad razacy uznaje si¢ btad, ktéry
polega na naruszeniu ogélnej reguly ortograficznej lub interpunkcyjnej w zapisie stow lub fraz o wysokiej
frekwencji.



Kryteria oceny interpretacji utworu poetyckiego
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niespéjna i/lub Uzasadnienie
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interpretac)¢
z utworem

UWAGA

Jesli w kategorii A praca uzyska 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli w kategorii A praca uzyska 2 punkty, a w kategorii B — 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.
Jesli praca sklada si¢ z mniej niz 250 stow, egzaminator przyznaje punkty tylko w kategoriach A, Bi C.

Pojawienie si¢ rzeczowego bledu kardynalnego dyskwalifikuje pracg — zdajacy otrzymuje 0 punktow.
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Objasnienia

A. Koncepcja interpretacyjna jest efektem poszukiwania przez zdajacego catoSciowego sensu utworu, tzn. jest
pomystem na jego odczytanie (wyrazonym np. w postaci tezy lub hipotezy interpretacyjnej). Ocenia si¢ ja
ze wzgledu na to, czy jest niesprzeczna z utworem i czy jest spojna, a takze czy zdajacy dociera do sensow
niedostownych interpretowanego utworu, czy czyta go jedynie na poziomie dostownym.

—Koncepcja jest czeSciowo sprzeczna z utworem, jesli jedynie we fragmentach (lub fragmencie) znajduje
potwierdzenie w tekscie.

— Koncepcja jest calkowicie sprzeczna z utworem, jesli nawet we fragmentach (lub fragmencie) nie znajduje
potwierdzenia w tekscie.

— Koncepcja jest spojna, gdy obejmuje i taczy w cato§¢ odszukane przez piszacego sensy utworu.

—Koncepcja jest niespdjna, gdy jest fragmentaryczna, tzn. rekonstruuje pojedyncze sensy czastkowe
(np. z poszczegbdlnych strof tekstu) bez wskazania cato$ciowego sensu utworu, oraz gdy zawiera luzno
powiazane, niepowigzane lub wzajemnie wykluczajace si¢ odczytania sensu utworu (niesprzeczne
z interpretowanym utworem).

Brak koncepcji to brak sladow poszukiwania sensu utworu (catosciowego i/lub senséw czastkowych) — praca
nie jest interpretacja, a np. streszczeniem.

Koncepcja interpretacyjna nie musi stanowi¢ wyodrgbnionej czgsci pracy, moze wynika¢ z jej catoSciowej
WYymowy.

B. Uzasadnienie interpretacji jest oceniane ze wzgledu na to, czy jest trafne i czy jest poglebione.

— Uzasadnienie trafne zawiera wylacznie powiazane z tekstem argumenty na rzecz odczytania sensu
utworu. Argumenty musza wynika¢ ze sfunkcjonalizowanej analizy, to znaczy wywodzi¢ si¢ z formy lub/i
tresei tekstu.

— Uzasadnienie jest czeSciowo trafne, jesli w pracy oprocz niepowiazanych z tekstem lub/i niewynikajacych
ze sfunkcjonalizowanej analizy argumentow zostat sformutowany przynajmniej jeden argument powiazany
z tekstem i wynikajacy ze sfunkcjonalizowanej analizy.

— Uzasadnienie jest poglebione, jesli jest osadzone nie tylko w tekscie, ale takze w potwierdzonych tekstem
i przyjeta koncepcja interpretacyjna kontekstach (np. biograficznym, historycznoliterackim, filozoficznym,
kulturowym). Uczen powinien cho¢ czg¢sciowo rozwinaé przywotany kontekst, aby uzasadni¢ jego
pojawienie sig.

— Uzasadnienie jest niepoglebione, gdy zdajacy przywotuje argumenty tylko z tekstu, albo tylko z kontekstu.
Wszystkie argumenty musza by¢ sfunkcjonalizowane.

C. Poprawnos$¢ rzeczowa ocenia si¢ na podstawie liczby bledéw rzeczowych. Pomytki (np. w nazwach
wlasnych lub datach) niewplywajace na koncepcjeg interpretacyjna uwaza si¢ za usterki, a nie btedy rzeczowe.
Blad kardynalny to btad rzeczowy $wiadczacy o nieznajomosci: (1) tekstu kultury, do ktorego odwotuje sig
zdajacy oraz (2) kontekstu interpretacyjnego przywolanego przez zdajacego.

D. Kompozycje ocenia si¢ ze wzgledu na funkcjonalno$é¢ segmentacji i uporzadkowania tekstu zgodnie
z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi. Nalezy wzia¢ pod uwagg, czy w tekscie zostaty wyodrgbnione
— jezykowo i graficznie — czgsci pracy i akapity niezbgdne dla jasnego przedstawienia koncepcji interpretacyjnej
i uzasadniajacych ja argumentéw oraz czy wyodrgbnione czg$ci iakapity sa logicznie i konsekwentnie
uporzadkowane (bez luk i zbgdnych powtorzen). Kompozycja jest funkcjonalna, jesli podziat tekstu
na segmenty (czg$ci) i ich porzadek (uktad) sa §cisle powiazane z porzadkiem tresci i realizowanymi w tek$cie
funkcjami retorycznymi. Odejscie od zasady trdjdzielnej kompozycji nie jest btedem, jesli segmentacja jest
funkcjonalna.

E. Spojnos¢ lokalng ocenia si¢ na podstawie zgodnosci logicznej i1 gramatycznej migdzy kolejnymi,
znajdujacymi si¢ w bezposrednim sasiedztwie zdaniami w akapitach. Znaczne zaburzenia spojnosci wypowiedzi
to np. akapity zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych ze soba ani logicznie, ani gramatycznie (potok
luznych mysli, skojarzen).

F. Styl tekstu napisanego przez zdajacego ocenia si¢ ze wzglgdu na stosownos¢.

Styl uznaje si¢ za stosowny, jesli zachowana jest zasada decorum (dobér $rodkow jezykowych jest celowy
i adekwatny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji
wypowiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Dopuszcza si¢ drobne, sporadyczne odstgpstwa od stosownosci.
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Styl czesciowo stosowny dotyczy wypowiedzi, w ktorej zdajacy niefunkcjonalnie taczy rdézne style, nie
kontroluje jednolitosci stylu — np. w wypowiedzi pojawiaja si¢ wyrazy i konstrukcje z jezyka potocznego,
nieoficjalnego, wtrety ze stylu urzedowego, nadmierna metaforyka.

Mieszanie roznych stylow wypowiedzi uznaje si¢ za uzasadnione, jesli jest funkcjonalne.

Styl jest niestosowny, jesli wypowiedz zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obrazliwy.

Styl wypracowania nie musi by¢ zgodny z upodobaniami stylistycznymi egzaminatora.

G. Poprawnos¢ jezykowa ocenia si¢ ze wzglgdu na liczbe 1 wage bledow skladniowych,
leksykalnych, stowotworczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych.

Blad stylistyczny to konstrukcja zgodna z norma jezykowa, ale niewtasciwa w sytuacji, w ktorej powstaje tekst,
oraz nieodpowiednia dla stylu, wjakim tekst jest pisany, np. udziwniona metafora, niefunkcjonalny
kolokwializm, wulgaryzm, nieuzasadnione powtorzenie leksykalne lub sktadniowe. Bledéw logicznych nie
uznaje si¢ za btedy stylistyczne.

H. Poprawnos$¢ zapisu ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych (szacowana
odpowiednio do objetosci tekstu) oraz ich wage (bledy razace i nierazace). Za blad razacy uznaje sig btad, ktory
polega na naruszeniu ogodlnej reguly ortograficznej lub interpunkcyjnej w zapisie stow lub fraz o wysokiej
frekwencji.

1.5. CZESC PISEMNA EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA NIEMIECKIEGO NA POZIOMIE
ROZSZERZONYM

Egzamin maturalny z j¢zyka niemieckiego w czgséci pisemnej na poziomie rozszerzonym
sprawdza umiejgtno$¢ pisania wlasnego tekstu w zwiazku z tekstem nalezacym
do publicystyki krytycznej, z artykutem krytycznoliterackim, historycznoliterackim lub
artykulem podejmujacym wazne problemy zwiazane z kultura, jezykiem ojczystym,
zamieszczonym w arkuszu lub dwoma tekstami literackimi zamieszczonymi w arkuszu.

Charakterystyka egzaminu pisemnego na poziomie rozszerzonym

Podczas egzaminu zdajacy otrzymuje jeden arkusz egzaminacyjny, zawierajacy 2 tematy
wypracowan do wyboru — w tym jeden wymagajacy napisania wypowiedzi argumentacyjnej,
drugi — interpretacji poréwnawczej dwoch tekstow literackich. Zdajacy realizuje jeden temat.

Na rozwiazanie zadan z arkusza zdajacy ma 180 minut.

Wypowiedz argumentacyjna

Zadanie sktada si¢ z polecenia i tekstu dotyczacego historii lub/i teorii literatury, jezyka,

kultury.

WypowiedZ argumentacyjna na poziomie rozszerzonym jest forma wypowiedzi pisemne;,

w ktorej od ucznia wymaga sig:

— zrozumienia zalaczonego do polecenia tekstu,

— okreslenia gtbwnego problemu przedstawionego w tekscie;

— rozwazenia i oceny rozwiazania problemu, ktore przedstawit autor tekstu;

— odwotania si¢ do zataczonego tekstu oraz do innych, wybranych przez ucznia tekstow
kultury;

— przygotowania wypowiedzi pisemnej (np. w formie rozprawki lub szkicu), ktora powinien
cechowaé widoczny zamysl kompozycyjny wyrazajacy si¢ w funkcjonalnej segmentacji
1 uporzadkowaniu tekstu ze wzgledu na wybrany przez zdajacego gatunek wypowiedzi.
Wypracowanie nie moze liczy¢ mniej niz 300 stow.

Zadanie na poziomie rozszerzonym shuzy sprawdzeniu, czy zdajacy potrafi tworczo
wykorzysta¢ wypowiedzi takie, jak np. recenzja, szkic, artykul, esej. Zdajacy korzysta przy
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tym nie tylko z dotaczonego tekstu, ale odwotuje si¢ do roznorodnych kontekstow
kulturowych. Na tej podstawie sprawdza si¢, czy zdajacy spetnia wymienione wcze$niej
wymagania z poziomu podstawowego, jak réwniez wymagania przypisane w podstawie
programowej dla poziomu rozszerzonego.

Interpretacja poréwnawcza utworow literackich

Zadanie sktada si¢ z polecenia 1 dwoch tekstow literackich (epickich, lirycznych) lub ich

fragmentow.

Interpretacja porownawcza utworow literackich polega na przedstawieniu propozycji
odczytania dwoch utworow nalezacych do jednego rodzaju literackiego (odpowiednio:
lirycznych, epickich), czyli zaprezentowaniu zrozumianych przez zdajacego senséw zawartych
w tych tekstach, a nastgpnie ustaleniu podobienstw i/lub réznic migdzy nimi i przedstawieniu
wnioskow wynikajacych z zestawienia tych podobienstw/r6znic. Zadaniem zdajacego jest
uzasadnienie postawionej tezy/hipotezy interpretacyjnej dotyczacej obu poréwnywanych
utworow przez wskazanie rzeczowych argumentéw pozwalajacych na jej uprawomocnienie.
Czg$¢ argumentacyjna powinna zawiera¢ ustalenia analityczne dotyczace na przyktad:

e clementow sytuacji komunikacyjnych dostrzezonych w utworach;

e kompozycji tekstow oraz ich funkc;ji;

e cech stylu wypowiedzi i uzytych w nich $rodkéw jezykowych (zwlaszcza o charakterze
artystycznym) oraz ich funkcji;

e dostownych i niedostownych znaczen poszczegdlnych elementéw utwordéw (w tym ich
tytutéw), zwlaszcza metaforycznych, alegorycznych i symbolicznych — w wypadku
porownywania utworoéw lirycznych;

e przynaleznos$ci gatunkowej tekstow;

e kreacji $wiata przedstawionego (w tym funkcji motywdw literackich w przeczytanych
tekstach);

e odwotan do kontekstow, ze szczegolnym uwzglednieniem innych tekstow kultury.

Praca interpretacyjna winna zawiera¢ wyprowadzone z tych ustalen wnioski stuzace
osiagnigciu gldwnego celu pracy, czyli zaprezentowaniu podobienstw/réznic w catosciowych
sensach utworow.

Zdajacy moze zbudowa¢ wypowiedz w rozmaity sposob: w porzadku linearnym
prowadzacym od poszczegdlnych ustalen analitycznych do wnioskéw natury ogolnej;
w porzadku linearnym prowadzacym od postawienia tezy/hipotezy, poprzez prezentacje
argumentow w postaci ustalen szczegoétowych po sformutowanie wniosku; w porzadku
nielinearnym — zgodnie z pojawiajacymi si¢ skojarzeniami, rozszerzajacymi krag ustalen lub
zawegzajacymi 1 poglebiajacymi je.

Interpretacja porownawcza dwoch tekstow literackich winna przybra¢ form¢ wypowiedzi
argumentacyjnej. Ma ona stuzy¢ sprawdzeniu umiej¢tnosci zdajacego z zakresu tworzenia
wypowiedzi pisemnej zgodnie z podstawowymi regutami jej organizacji, zachowujacej
zasady spojnosci znaczeniowej 1 logicznej, posiadajacej czytelna kompozycje, a takze spojne;,
stosownej 1 funkcjonalnej pod wzglgedem stylistycznym. Wypracowanie nie moze liczy¢ mniej
niz 300 stow.

Zdajacy, realizujac t¢ form¢ wypowiedzi, ma wykaza¢ si¢ umiejg¢tnosciami opisanymi
w podstawie programowej na poziomie wymagan szczegotowych w zakresie analizy
1 interpretacji tekstow kultury.

Przyktadowe zadania na egzamin pisemny na poziomie rozszerzonym przedstawiono
w Informatorze na stronach 55-66.
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Ocenianie — egzamin pisemny na poziomie rozszerzonym

Oceny wypracowan dokonuja egzaminatorzy okrggowej komisji egzaminacyjnej, przyznajac
punkty zgodnie z kryteriami oceny wypracowania.

Za wykonanie zadania egzaminacyjnego na poziomie rozszerzonym zdajacy moze otrzymac
maksymalnie 40 punktow.

Wypracowanie

W ocenie wypracowan z poziomu rozszerzonego za kryteria najwazniejsze uznaje sig:
e w przypadku wypowiedzi argumentacyjnej: okreslenie problemu podjgtego w tekscie
i sformutowanie stanowiska wobec rozwiazania przyjetego przez autora tekstu,

e w przypadku interpretacji poréwnawczej: sformutowanie koncepcji poréwnywania
utworow 1 uzasadnienie tezy interpretacyjne;.

Za kryteria wspomagajace w obu formach gatunkowych uznaje si¢: poprawno$¢ rzeczowa, zamyst
kompozycyjny, spdjnos¢ lokalna tekstu, styl tekstu, poprawno$¢ jezykowa i poprawnos¢ zapisu.

Szczegotowe kryteria oceniania wypowiedzi w czg$ci pisemnej egzaminu maturalnego z jgzyka
niemieckiego na poziomie rozszerzonym zostaty przedstawione na kolejnych stronach.



Kryteria oceny wypowiedzi argumentacyjnej

Sformulowanie
stanowiska
P wobec ‘x Lo ‘iz .
OKreslenie . . Poprawnos¢ Zamyst Spé6jnosé Poprawnos¢ Poprawnos¢
roblemu rozwigzania rzeczowa kompozycyjny lokalna Styl tekstu jezykowa zapisu
P przyjetego
przez autora
tekstu
Pelna Zapis w
Okreslenie spojnoscé Brak efni
problemu Stanowisko . wypowiedzi btedow lub P
Kompozycja Styl e poprawny
zgodne adekwatne do . lub nieliczne P
. funkcjonalna . stosowny lub nieliczne
z tekstem tekstu i pelne nieznaczne btedy bled
i pelne zaburzenia nierazace Y
fi g nierazace
spojnosci
Okreslenie . Brak
Stanowisko ,
problemu btgdow
adekwatne do
zgodne rzeczowych
2 tekstem tekstu, ale Li bled Li bled
le niepelr niepelne Zaburzenia Znaczne Styl lczne biecdy Ieze bidy
alc miepeine . . . - nierazace nierazace
X funkcjonalnosci zaburzenia czeSciowo . . 5
Okreslenie . KombozZyCi spdinode stosown lub nieliczne lub nieliczne
problemu StaI’lO.W isko pozye) POJ y btedy razace bledy razace
czeSciowo czesciowo
adekwatne do
zgodne tekstu
z tekstem
Brak
okreslenia ftiﬁffwiska ub Jeden blad
problemu . lub wigcej Brak zamystu Wypowiedz Styl Liczne bledy Liczne biedy
lub problem stanowisko bledow kompozycyjnego niespdjna niestosown razace razace
niezp odn nieadekwatne rzzczo ch PORENIREE b ' ! !
godny do tekstu Wy
z tekstem
UWAGA

Jesli w kategorii A praca uzyska 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli w kategorii A praca uzyska 3 punkty, a w kategorii B — 0 punktéw, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.
Jesli praca sktada si¢ z mniej niz 300 stow, egzaminator przyznaje punkty tylko w kategoriach A, Bi C.

Pojawienie si¢ rzeczowego btedu kardynalnego dyskwalifikuje pracg — zdajacy otrzymuje 0 punktow.
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Objasnienia

A. Okreslenie problemu. Zdajacy powinien zrozumie¢, jaki problem podejmuje autor w przedstawionym
fragmencie tekstu, i sformutowac ten problem. Okreslenie problemu jest oceniane ze wzgledu na to, czy jest
zgodne z tekstem i czy jest pelne.

— Okreslenie problemu uwaza si¢ za pelne, jesli praca zawiera zarowno odtworzenie problemu (np. w postaci
pytania), jak i jego interpretacje, czyli umieszczenie tego problemu w odpowiednim kontekscie. Interpretacja
problemu powinna by¢ uzasadniona (np. wagg problemu mozna uzasadni¢ jego historycznymi
uwarunkowaniami lub wspotczesnymi implikacjami).

— Okreslenie problemu uwaza si¢ za niepelne, jesli praca nie zawiera interpretacji trafnie rozpoznanego
problemu.

— Okreslenie problemu uwaza sig za czeSciowo zgodne z tekstem, jesli zdajacy nie w pelni rozpoznaje problem
glowny lub wydobywa z tekstu tylko problem drugorzedny.

B. Sformulowanie stanowiska zdajacego wobec rozwigzania przyjetego przez autora tekstu

Zdajacy powinien omowi¢ i oceni¢ rozwiazanie zaproponowane przez autora w przedstawionym tekscie.

Sformulowanie stanowiska zdajacego wobec rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu jest oceniane

ze wzgledu na to, czy jest adekwatne do tekstu i czy jest pelne.

— Sformulowanie stanowiska wobec rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu cze§ciowo adekwatne
do tekstu znieksztalca rozwigzanie proponowane przez autora.

— Sformulowanie stanowiska wobec rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu uwaza si¢ za pelne, gdy
zawiera ono odtworzenie rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu oraz trafne odwotania do innych tekstow
kultury uzasadniajace stanowisko zdajacego.

— Sformulowanie stanowiska wobec rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu uwaza si¢ za niepelne, kiedy
brak trafnego odwotania do innych tekstow kultury uzasadniajacych stanowisko zdajacego.

C. Poprawnos$¢ rzeczowa ocenia si¢ na podstawie liczby bledow rzeczowych. Pomyltki (np. w nazwach
wiasnych lub datach) niewptywajace na sformutowanie stanowiska wobec rozwiazania przyjgtego przez autora
tekstu uwaza si¢ za usterki, a nie btedy rzeczowe.

Blad kardynalny to btad rzeczowy $wiadczacy o nieznajomosci: (1) tekstu kultury, do ktdrego odwotuje sig
zdajacy oraz (2) kontekstu interpretacyjnego przywotanego przez zdajacego.

D. Zamyst kompozycyjny ocenia si¢ ze wzgledu na funkcjonalno$¢ segmentacji i uporzadkowania tekstu

wiasciwych wybranemu przez zdajacego gatunkowi wypowiedzi. Nalezy wzia¢ pod uwage, czy w tekscie

zostaty wyodrebnione — jezykowo i graficznie — czg$ci pracy i akapity niezbedne dla jasnego sformutowania

stanowiska i uzasadniajacych go argumentow oraz czy wyodrgbnione czgs$ci i akapity sa uporzadkowane

konsekwentnie (bez luk i zbgdnych powtorzen).

— Kompozycja jest funkcjonalna, jesli podziat tekstu na segmenty (czgsci) i ich porzadek (uktad) sa $cisle
powiazane z porzadkiem tresci irealizowanymi w tek$cie funkcjami retorycznymi. Odejécie od zasady
trojdzielnej kompozycji nie jest bigdem, jesli segmentacja jest funkcjonalna.

Wagg zaburzenia funkcjonalnosci ocenia egzaminator na podstawie catoéci pracy (np. brak zakonczenia w pracy,
w ktorej zdajacy jasno rozwija swoja mysl, uznaje si¢ za niewielkie zaburzenie, natomiast brak rozdzielenia
interpretacji problemu od interpretacji rozwiazania lub podwazenie w zakonczeniu wczesniejszych wywodow —
za znaczne zaburzenie).

E. Spojnos¢ lokalng ocenia si¢ na podstawie zgodnos$ci logicznej 1 gramatycznej migdzy kolejnymi,
znajdujacymi si¢ w bezposrednim sasiedztwie zdaniami w akapitach. Znaczne zaburzenia spojnosci wypowiedzi
to np. akapity zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych ze soba ani logicznie, ani gramatycznie (potok
luznych mysli, skojarzen).

F. Styl tekstu napisanego przez zdajacego ocenia sig ze wzglgdu na stosownos¢.

Styl uznaje si¢ za stosowny, jesli zachowana jest zasada decorum (dobor srodkow jezykowych jest celowy
i adekwatny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji
wypowiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Dopuszcza si¢ drobne, sporadyczne odstepstwa od stosownosci.

Styl czesciowo stosowny dotyczy wypowiedzi, w ktorej zdajacy niefunkcjonalnie taczy rézne style, nie
kontroluje jednolitosci stylu — np. w wypowiedzi pojawiaja si¢ wyrazy i konstrukcje z jezyka potocznego,
nieoficjalnego, wtrety ze stylu urzedowego, nadmierna metaforyka.

Mieszanie roznych stylow wypowiedzi uznaje si¢ za uzasadnione, jesli jest funkcjonalne.

Styl jest niestosowny, jesli wypowiedz zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obrazliwy.

Styl wypracowania nie musi by¢ zgodny z upodobaniami stylistycznymi egzaminatora.
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G. Poprawno$¢ jezykowa ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe 1 wage bledow skladniowych,
leksykalnych, stowotworczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych.

Blad stylistyczny to konstrukcja zgodna z norma jezykows, ale niewlasciwa w sytuacji, w ktorej powstaje tekst,
oraz nieodpowiednia dla stylu, wjakim tekst jest pisany, np. udziwniona metafora, niefunkcjonalny
kolokwializm, wulgaryzm, nieuzasadnione powtorzenie leksykalne lub sktadniowe. Blgdow logicznych nie
uznaje si¢ za btedy stylistyczne.

H. Poprawno$¢ zapisu ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe bledéw ortograficznych i interpunkcyjnych (szacowana
odpowiednio do objgtosci tekstu) oraz ich wage (bledy razace i nierazace). Za blad razacy uznaje si¢ btad, ktory
polega na naruszeniu ogoélnej reguly ortograficznej lub interpunkcyjnej w zapisie stow lub fraz o wysokiej
frekwencji.



Kryteria oceny interpretacji poréwnawczej

Kf)ncep a2 Uzasadnienie Poprawnosé Zamyst Spéjnosé Poprawnosé Poprawnosé
A | porownywania | B tezy C . Styl tekstu . .
. . s rzeczowa kompozycyjny lokalna jezykowa zapisu
utworow interpretacyjnej
Zapis
Koncepcja . Brak btedow w pelni
6 niesprzeczna 12 Eieil‘f;dmeme Pelna Styl lub nieliczne poprawny
z utworami ool bione spojnosé stosowny bledy lub nieliczne
1 spéjna pogie ) wypowiedzi nierazace bledy
Kompozycja lub nierazace
K ; funkcjonalna nieznaczne
oncepcja . _
niesprzeczna Uzasadnienie 2 | Brak bhzd(})lw zaburzenia
4 | z utworami 8 | trafne, ale rzeczowyce spojnosci ) )
i czgsciowo niepoglebione Styl III‘::::: Elfdy III‘::::: dey
spojna czeSciowo 22 -
K ; stosown lub nieliczne lub nieliczne
czorél(c:iefv?(? Uzasadnienie Zaburzenia Znaczne y bledy razace bledy razace
2 spf‘zeczna 4 | czeSciowo funkcjonalnosci zaburzenia
7 utworami trafne kompozycji spojnosci
sprecina roumenin || Jeden biad
. . lub wiecej Brak zamystu Wypowiedz Styl Liczne biedy Liczne biedy
0 | zutworami 0 gzasadmaja}cych 0 btedow kompozycyjnego niespéjna niestosowny razace razace
lub brak interpretacje
. . rzeczowych
koncepcji porownawczg
UWAGA

Jesli w kategorii A praca uzyska 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli w kategorii A praca uzyska 2 punkty, a w kategorii B — 0 punktow, egzaminator nie przyznaje punktow w pozostatych kategoriach.

Jesli praca sktada si¢ z mniej niz 300 stow, egzaminator przyznaje punkty tylko w kategoriach A, Bi C.
Pojawienie si¢ rzeczowego bledu kardynalnego dyskwalifikuje pracg — zdajacy otrzymuje 0 punktow.
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Objasnienia

A. Koncepcja interpretacji poré6wnawczej jest efektem poszukiwania przez zdajacego senséw wynikajacych

z zestawienia tekstow 1 wymaga ustalenia pewnych obszaréw poréwnania, w ktorych szuka si¢ podobienstw

i/lub r6znic migdzy utworami, a nastgpnie wyciaga z tego wnioski. Koncepcja jest oceniana ze wzgledu na to,

czy jest niesprzeczna z utworami i czy jest spojna.

— Koncepcja jest niesprzeczna z utworami, jesli znajduje potwierdzenia w obu tekstach, przy czym
poréwnywane obszary sg dla tekstow trafne i istotne, a nie drugorzedne.
Koncepcja jest cze§ciowo sprzeczna z utworami, jesli jedynie we fragmentach (lub fragmencie) znajduje
potwierdzenie w tekstach lub porownywane obszary sa dla tekstow drugorzedne.
Koncepcja jest calkowicie sprzeczna z utworami, jesli nawet we fragmentach (lub fragmencie) nie znajduje
potwierdzenia w tekstach.

— Koncepcja jest spdjma, gdy wypowiedz w sposdb wystarczajacy dla uzasadnienia tezy/hipotezy
interpretacyjnej obejmuje i taczy w calos¢ sensy obu utwordw.

— Koncepcja jest czesciowo spojna, gdy wypowiedZ obejmuje i taczy sensy obu utwordow, ale w sposob
W sposob niewystarczajacy dla uzasadnienia tezy/hipotezy interpretacyjne;j.

— Koncepcja jest niespojna, gdy wypowiedZ obejmuje sensy kazdego tekstu, ale ich nie taczy (tzn. wypowiedz
sktada si¢ z dwoch niepowiazanych ze sobg interpretacji).
Brak koncepcji to brak wskazania zasady zestawienia utworow.

B. Uzasadnienie interpretacji jest oceniane ze wzgledu na to, czy jest trafne i czy jest poglebione.

— Uzasadnienie trafne zawiera wylacznie powigzane z tekstami argumenty na rzecz odczytania sensow
wynikajacych z zestawienia utworow. Argumenty musza wynikaé¢ ze sfunkcjonalizowanej analizy, to
znaczy wywodzi¢ sig z formy lub/i tresci tekstow.

Uzasadnienie jest czg$ciowo trafne, jesli w pracy oprocz niepowiazanych z tekstami lub/i niewynikajacych ze
sfunkcjonalizowanej analizy argumentéw pojawi si¢ przynajmniej jeden argument powiazany z tekstami
i wynikajacy ze sfunkcjonalizowanej analizy.

— Uzasadnienie jest poglebione, jesli jest osadzone nie tylko w tekstach, ale takze w potwierdzonych tekstami
1 przyjeta koncepcja poréwnywania utworéw kontekstach (np. biograficznym, historycznoliterackim,
filozoficznym, kulturowy. Zdajacy powinien cho¢ czgs$ciowo rozwinaé przywolany kontekst, aby uzasadnié
jego pojawienie sig.

— Uzasadnienie jest niepoglebione, gdy wszystkie argumenty sa sfunkcjonalizowane, ale zdajacy przywotat
je tylko z tekstow albo tylko z kontekstow.

C. Poprawnos$¢ rzeczowa ocenia si¢ na podstawie liczby blgdéw rzeczowych. Pomyiki (np. w nazwach
wlasnych lub datach) niewptywajace na koncepcje interpretacyjna uwaza si¢ za usterki, a nie bledy rzeczowe.
Blad kardynalny to blad rzeczowy §wiadczacy o nieznajomosci: (1) tekstu kultury, do ktérego odwotuje si¢
zdajacy oraz (2) kontekstu interpretacyjnego przywolanego przez zdajacego.

D. Kompozycje ocenia si¢ ze wzglgdu na funkcjonalno$¢ segmentacji i uporzadkowania tekstu zgodnie
z wybranym przez ucznia gatunkiem wypowiedzi. Nalezy wzia¢ pod uwagg, czy w tekscie zostaty wyodrgbnione
— jezykowo i graficznie — czgsci pracy i akapity niezbgdne dla jasnego przedstawienia koncepcji interpretacyjnej
i uzasadniajacych ja argumentow oraz czy wyodrgbnione czgsci iakapity sa logicznie ikonsekwentnie
uporzadkowane (bez luk i zbgdnych powtdrzen).

Kompozycja jest funkcjonalna, jesli podziat tekstu na segmenty (czgséci) i ich porzadek (uklad) sa $cisle
powiazane z porzadkiem tresci i realizowanymi w tek$cie funkcjami retorycznymi. Odejscie od zasady
trojdzielnej kompozycji nie jest bledem, jesli segmentacja jest funkcjonalna.

E. Spdjnos¢ lokalna ocenia si¢ na podstawie zgodnos$ci logicznej i gramatycznej migdzy kolejnymi,
znajdujacymi si¢ w bezposrednim sasiedztwie zdaniami w akapitach. Znaczne zaburzenia spojnosci wypowiedzi
to np. akapity zbudowane z sekwencji zdan niepowiazanych ze sobg ani logicznie, ani gramatycznie (potok
luznych mysli, skojarzen).

F. Styl tekstu napisanego przez zdajacego ocenia si¢ ze wzglgdu na stosownos$¢.

Styl uznaje si¢ za stosowny, jesli zachowana jest zasada decorum (dobor srodkow jezykowych jest celowy
i adekwatny do wybranego przez ucznia gatunku wypowiedzi, sytuacji egzaminacyjnej, tematu i intencji
wypowiedzi oraz odmiany pisanej jezyka). Dopuszcza si¢ drobne, sporadyczne odstgpstwa od stosownosci.

Styl czesciowo stosowny dotyczy wypowiedzi, w ktorej zdajacy niefunkcjonalnie taczy rozne style, nie
kontroluje jednolitosci stylu — np. w wypowiedzi pojawiaja si¢ wyrazy i konstrukcje z jezyka potocznego,
nieoficjalnego, wtrgty ze stylu urzgdowego, nadmierna metaforyka.

Mieszanie réznych stylow wypowiedzi uznaje si¢ za uzasadnione, jesli jest funkcjonalne.
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Styl jest niestosowny, jesli wypowiedz zawiera np. wulgaryzmy lub ma charakter obrazliwy. Styl
wypracowania nie musi by¢ zgodny z upodobaniami stylistycznymi egzaminatora.

G. Poprawnos¢ jezykowa ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe 1 wage bledow skladniowych,
leksykalnych, stowotworczych, frazeologicznych, fleksyjnych i stylistycznych.

Btad stylistyczny to konstrukcja zgodna z norma jezykowa, ale niewlasciwa w sytuacji, w ktorej powstaje tekst,
oraz nieodpowiednia dla stylu, wjakim tekst jest pisany, np. udziwniona metafora, niefunkcjonalny
kolokwializm, wulgaryzm, nieuzasadnione powtorzenie leksykalne lub sktadniowe. Blgdéw logicznych nie
uznaje si¢ za bledy stylistyczne.

H. Poprawno$¢ zapisu ocenia si¢ ze wzgledu na liczbe bledow ortograficznych i interpunkcyjnych (szacowana
odpowiednio do objetosci tekstu) oraz ich wage (btedy razace i nierazace). Za blad razacy uznaje si¢ blad, ktory
polega na naruszeniu og6lnej reguly ortograficznej lub interpunkcyjnej w zapisie stow lub fraz o wysokiej
frekwencji.
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1.6. LISTA LEKTUR

Poziom podstawowy

e A A

— et
TR RS

Johann Wolfgang Goethe: Prometheus, Balladen

Friedrich Schiller: Die Rduber, Balladen

Joseph von Eichendorftf: Gedichte, Aus dem Leben eines Taugenichts
Clemens Brentano: Gedichte

Heinrich Heine: Die schlesischen Weber

Heinrich Heine: Lorelei

Hermann Hesse: Unterm Rad

Erich Maria Remarque: Im Westen nichts Neues

Kurt Tucholsky: Lyrik, satirische Texte

Jurek Becker: Jacob der Liigner

. Christa Wolf: Der geteilte Himmel

Ulrich Plenzdorf: Die neuen Leiden des jungen W.

. Friedrich Dirrenmatt: Der Besuch der alten Dame

Patrick Siiskind: Das Parfum (Roman)

Poziom rozszerzony

1
2
3
4
5.
6.
7
8
9
1

0.

Johann Wolfgang Goethe: Faust 1

Johann Wolfgang Goethe: Die Leiden den jungen Werthers
Friedrich Schiller: Kabale und Liebe

Heinrich Heine: Deutschland ein Wintermdrchen

Theodor Fontane: Effi Briest

Franz Kafka: Die Verwandlung

Hermann Hesse: Der Steppenwolf

Glinther Grass: Die Blechtrommel

Christa Wolf: Nachdenken iiber Christa T.

Siegfried Lenz: Deutschstunde (Roman)

W zadaniach egzaminacyjnych mogq wystqpic inne teksty literackie, ktorych
konwencja jest znana zdajqcym.
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2 1 Przyktadowe zadania z jezyka niemieckiego z rozwigzaniami.
o Czes¢ ustna

Zadania w Informatorze nie wyczerpuja wszystkich typoéw zadan, ktére moga wystapic
w arkuszu egzaminacyjnym. Nie ilustruja réwniez wszystkich wymagan z zakresu jezyka
niemieckiego zawartych w podstawie programowe;.

Zadanie 1.

Der Kiinstler A. Paul Weber hat diese Lithographie im Jahr 1974 geschaffen und ihr
den Titel ,,Botanik 2000“ gegeben. Beschreiben Sie die Zukunftsvision des Kiinstlers:
Was Kkritisiert er? Argumentieren Sie.

A. Paul Weber: ,,Botanik 2000 (1974)

http://www.weber-museum.de/werk/umwelt/

Wymagania ogolne

1. Rozumienie specyfiki swojego dziedzictwa narodowego Ilub etnicznego (wymaganie z III
etapu ksztatcenia)

11. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji (wymaganie z III etapu
ksztalcenia)

1II. Tworzenie wypowiedzi w jezyku narodowym lub etnicznym (wymaganie z I 1 IV etapu
ksztalcenia)
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Wymagania szczegolowe

1.2. Zdajqcy dostrzega wzorce roznych postaw spotecznych, narodowych, obywatelskich.
(wymaganie z III etapu ksztalcenia)

1.4. Zdajqcy rozpoznaje intencje wypowiedzi (np. aprobate, dezaprobate, negacje, ironie,
prowokacje. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

2.18. Zdajgcy odbiera komunikat przekazany za pomocq Srodkow audiowizualnych —
rozroznia informacje przekazane werbalnie oraz zawarte w obrazie. (wymaganie z III etapu
ksztalcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z III etapu ksztalcenia)

3.1. Zdajacy tworzy plan wltasnej wypowiedzi. (wymaganie z III etapu ksztalcenia)

3.1. Zdajgcy tworzy diuzszy tekst mowiony zgodnie z podstawowymi regutami jego
organizacji, przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

3.2. Zdajqcy tworzy samodzielnqg wypowiedz argumentacyjnqg wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przyklady ilustrujqce
wywod myslowy, przeprowadza prawidiowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

3.3. Zdajqcy przygotowuje wypowiedz (analizuje temat, dostosowuje do niego forme wypowiedzi,
sporzqdza plan wypowiedzi). (wymaganie z [V etapu ksztatcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Okreslenie problemu / Problemstellung

Ich befasse mich in meinen Ausfilhrungen mit der Interpretation der vorliegenden
Lithographie von A. Paul Weber mit dem Titel ,,Botanik 2000*.
Teza / These

A. Paul Weber kritisiert in seiner Zukunftsvision die Zerstorung der Umwelt durch
den Menschen. Dabei bezieht er den Begriff ,,Umwelt“ nicht nur auf Flora und Fauna,
sondern auch auf die Daseinsweise des Menschen.

Argumenty / Argumente

1. Im Vordergrund der Lithographie siecht man einen einzigen Baum, bzw. moglicherweise
den letzten Baum iiberhaupt, der, durch einen Zaun geschiitzt, augenscheinlich
Unterrichtsgegenstand einer Schulklasse ist. Der Baum steht hier fiir die vom Menschen
verdrangte Natur; der Titel ,,Botanik 2000“ weist ironisch darauf hin, dass Natur
in Zukunft eine bestaunte Raritit sein wird.

2. Um den Baum herum ist der gesamte Boden gepflastert oder zubetoniert. Den Hintergrund
des Kunstwerks bilden dicht gedringt stehende Hochhduser. Die Menschen im Bild
befinden sich in einer beklemmenden Betonwiiste. Weber thematisiert hierdurch
die menschenfeindliche Stadtentwicklung, die Versiegelung der Boden.

3. Nicht nur der Baum mit der Schulklasse ist isoliert, sondern auch die dltere Dame mit
Hund im Hintergrund rechts, die Person links im Rollstuhl samt Begleitung sowie
der teilweise abgebildete Hund im Vordergrund links wirken einsam und verloren.

4. Auffillig ist die Tatsache, dass die Alten und Kranken isoliert von der Gruppe der Jungen,
der Schiiler, auftreten. Weber scheint hiermit auf den Umgang mit Alten und Kranken
in der Gesellschaft der Zukunft anzuspielen.
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Podsumowanie / Zusammenfassung

Meiner Meinung nach handelt es sich hier um eine umfassende Krittk am Wirken
der Menschen, bezogen auf ihre Umwelt im weiteren Sinne: Mensch, Tier- und Pflanzenwelt.
Da hier eine Zukunftsvision gezeigt wird, richtet sich die Kritik Webers an seine
Zeitgenossen, diejenigen, die fiir die Folgen dieser Umweltzerstorung verantwortlich sein
werden. Fiir mich ist die Darstellung Webers von erschreckender Aktualitdt und richtet sich
an uns alle.

Zadanie 2.
Der unten stehende Text schildert den Wandel in der universitiren Wissensvermittlung.
Erortern Sie das Fiir und Wider dieser Verinderungen.

Studium per Internet?

Jorn Loviscach unterrichtet tiglich Tausende Menschen. Doch einen Horsaal betritt
der Professor fiir Mathematik und Informatik dafiir nicht. Er stellt Videos ins Internet. Neun
Millionen Menschen weltweit haben seine Online-Vorlesungen bereits angeklickt.

Er hat Mitte 2009 als erster deutscher Hochschullehrer begonnen, Massenvorlesungen ins
Internet auszulagern. Rund 2.000 Videos von ihm stehen derzeit im Netz. Loviscach stellt
»keine 90-Minuten-Klopfer" online, sondern er teilt seine Veranstaltungen in rund
zehnminiitige Wissenshappen auf, die mit Aufgaben gemischt werden und in interaktiven
Foren oder an der Hochschule nachbearbeitet werden kdnnen. Inverted classroom nennt sich
das, umgekehrtes Klassenzimmer.

Solche Modelle zeigen, wie Onlinekurse die Lehre an den Hochschulen verdndern kdnnen.
,Das ist vielleicht der Anfang vom Ende der reinen Wissensvermittlung an
den Universititen", sagt Hannes Klopper, der gerade fiir solche Kurse die Plattform Iversity
aufbaut.

Eine Reihe renommierter US-Unis hat es vorgemacht. Stanford und Harvard stellen einen Teil
threr Kurse ins Netz, kostenlos, ohne Aufnahmepriifung, fiir jeden {iiberall zugénglich.
Staatliche Hochschulen wie etwa die San José¢ University kaufen diese Kurse und ersetzen
damit ihre Grundkurse — um mehr Menschen mit akademischer Bildung zu erreichen,
die Durchfallquoten zu senken und gleichzeitig Geld zu sparen.

Marion Schmidt, 06.06.2013

www.zeit.de/studium/uni-leben/2013-06/mooc-deutschland-iversity-vorlesungen-internet

Wymagania ogdlne

1. Rozumienie specyfiki swojego dziedzictwa narodowego lub etnicznego. (wymaganie z III
etapu ksztatcenia)

1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z III etapu
ksztalcenia)

1II. Tworzenie wypowiedzi w jezyku narodowym Ilub etnicznym (wymaganie z III 1 IV etapu
ksztalcenia)
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Wymagania szczegolowe

1.2. Zdajgcy dostrzega wzorce roznych postaw spolecznych, narodowych, obywatelskich.
(wymaganie z III etapu ksztalcenia)

1.4. Zdajqcy rozpoznaje intencje wypowiedzi (np. aprobate, dezaprobate, negacje, ironie,
prowokacje. (wymaganie z 11 etapu ksztalcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z III etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy plan wltasnej wypowiedzi. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst mowiony zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacyi,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

3.2. Zdajqcy tworzy samodzielnqg wypowiedz argumentacyjnq wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przyktady ilustrujqce
wywod myslowy, przeprowadza prawidlowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

3.3. Zdajacy przygotowuje wypowiedz (analizuje temat, dostosowuje do niego forme
wypowiedzi, sporzqdza plan wypowiedzi). (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Okreslenie problemu / Problemstellung

Die Auswirkungen des Fortschritts, insbesondere im Bereich IT, machen auch vor
dem Bildungssystem, den Universititen, nicht halt. Diese werde ich im Folgenden
besprechen.

Teza / These

Man konnte meinen, dass die Verlagerung des Studiums oder eines Teils des Studiums ins
Internet nur Vorteile mit sich bringt. Ich bin anderer Meinung.

Argumenty / Argumente

1. Wenn die Universitdten zumindest einen Teil des Studiums per Internet abwickeln, sparen
sie natiirlich viel Geld: Es miissen keine Rdume bereitgestellt werden und die Professoren
miissen auch nicht fiir die immer wieder gleiche Vorlesungsreihe bezahlt werden.

2. Auch die Professoren profitieren von diesem System: Sie ersparen sich die Langeweile
wihrend der (je nach Fach) hédufig jahrelang gleichen Vorlesungen und kdnnen sich auf
interessante Aspekte in Forschung und Lehre konzentrieren.

3. Die Studenten genieBen einige Vorteile: keine Fahrerei, kein Gedringe in iberfiillten
Horsdlen; sie konnen lernen, wann und wie sie wollen. Die Qualitdit der Online-
Vorlesungen ist nachweislich gut bis sehr gut. Aulerdem konnten auf diese Weise mehr
Studenten immatrikuliert werden — der Zugang zu beliebten Studienfichern wére
einfacher.

4. Wenn man diese Digitalisierung des Studiums jedoch auf die Spitze treibt, wire jeder
Student ein Einzelkdmpfer — noch mehr als heute. Jeder wiirde im stillen Kdmmerlein am
PC sitzen, isoliert von seinen Kommilitonen, ohne Austausch in Flurgesprichen von
Angesicht zu Angesicht, ohne den Geruch, die Atmosphére der Universitit.

5. Der Mensch braucht das Gefiihl von Zugehdrigkeit und er braucht Aufmerksamkeit und
personlichen Kontakt zu anderen Menschen, sonst verkiimmern seine sozialen
Fahigkeiten. Fehlende Motivation zum Studium und Depressionen konnen die Folge sein.

6. Das Fehlen der fiir den Beruf wichtigen personlichen Kontakte kann verheerend fiir
die berufliche Karriere sein: Man hat kein Netzwerk, auf das man sich stiitzen kann. Viele
interessante Positionen in der Arbeitswelt werden jedoch iiber personliche Kontakte
vergeben. Nur per Internet kann man keine echten, belastbaren Netzwerke bilden.
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Podsumowanie / Zusammenfassung

Meines Erachtens sollte man den Wandel in der universitdren Wissensvermittlung nicht nur
kritisch begleiten, sondern ihn bewusst steuern, um das Kind nicht mit dem Bade
auszuschiitten. Menschlicher Kontakt, gerade im Bereich Wissensvermittlung, ist sehr
wichtig. Junge Menschen brauchen Vorbilder, und zwar reale.

Zadanie 3.

Lesen Sie das Gedicht von Wilhelm Busch. Welcher Umstand ist entscheidend fiir
den Erfolg im Leben des Protagonisten? Besprechen Sie weitere Faktoren, die
das Leben von Ihnen bekannten literarischen Figuren bestimmen.

Gliickspilz

Geboren ward er ohne Wehen

Bei Leuten, die mit Geld versehen.

Er schwinzt die Schule, lernt nicht viel,
Hat Gliick bei Weibern und im Spiel,
Nimmt eine Frau sich, eine schone,
Erzeugt mit ihr zwei kluge S6hne,
Hat Appetit, kriegt einen Bauch,

Und einen Orden kriegt er auch,

Und stirbt, nachdem er aufgespeichert
Ein paar Millionchen, hochbetagt;
Obgleich ein jeder weill und sagt:

Er war mit Dummerjan gerduchert!

Wilhelm Busch: aus der Gedichtsammlung ,,Schein und Sein*

www.wilhelm-busch-seiten.de/gedichte/schein29.html

Wymagania ogolne

1. Rozumienie specyfiki swojego dziedzictwa narodowego lub etnicznego. (wymaganie z III
etapu ksztatcenia)

1I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z IV etapu
ksztatcenia)

1Il. Tworzenie wypowiedzi w jezyku narodowym lub etnicznym. (wymaganie z III i IV etapu
ksztatcenia)

1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z Il 1 IV etapu ksztatcenia)

Wymagania szczegolowe

1.1. Zdajgcy zna utwory literackie i inne teksty kultury wazne dla poczucia toZsamosci
narodowej lub etnicznej. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy plan wlasnej wypowiedzi. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworu. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

3.1 Zdajqcy tworzy diuzszy tekst mowiony zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z [V etapu ksztalcenia)

3.2. Zdajqcy tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjnqg wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przykiady ilustrujace wywod
myslowy, przeprowadza prawidtowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

3.3. Zdajacy przygotowuje wypowiedz (analizuje temat, dostosowuje do niego forme
wypowiedzi, sporzqdza plan wypowiedzi). (Wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.5. Zdajqcy rozpoznaje tresci symboliczne utworu. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
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Przykladowa realizacja zadania

Okreslenie problemu / Problemstellung

Im Folgenden spreche ich iiber Faktoren, die entscheidend sind fiir das Leben von

literarischen Figuren — am Beispiel des Gedichts ,,Gliickspilz* von Wilhelm Busch und

anderer Werke der Literatur.

Teza / These

Wie in der Realitdt bestimmen auch in der Literatur nicht nur die Anlagen eines Menschen

sein Leben, sondern auch die dulleren Umstinde, seine Umwelt.

Argumenty / Argumente

1. Wilhelm Buschs Gliickspilz hat schlichtweg mehr Gliick als Verstand: Trotz seiner
Faulheit und seiner allseits bekannten Dummheit gelingt ihm alles. Er verkorpert
den Prototyp des frohlichen, von jedem Wissen unbelasteten Erfolgreichen. Das Gliick ist
der entscheidende Faktor in seinem Leben. Er wurde schon reich geboren.

2. Fiir Hermann Hesses Figur Harry Haller dagegen sind seine Sensibilitit, sein wacher
Blick und Geist die Ursachen fiir sein Leiden an der Welt, in der er lebt, fiir secine
Depressionen und seine Vereinsamung. Er sieht die Eitelkeit und Oberflachlichkeit
der Gesellschaft.

3. Emilia Galotti aus dem gleichnamigen Stiick von Lessing stirbt, weil sie sich im Konflikt
zwischen der feudalen Willkiir ihres Entfiihrers und den engen biirgerlichen
Moralvorstellungen ihres Vaters nicht behaupten kann — aus Mangel an Miindigkeit und
damit eigenem Willen.

4. Georg Biichners Woyzeck wird zum Morder. Maries Untreue und seine daraus
resultierende Eifersucht auf den Tambourmajor sind Anlass fiir den Mord, die tiefere
Ursache liegt aber in seiner permanenten Demiitigung durch seine Mitmenschen, durch
die stdndische Gesellschaft.

5. Das Leben von Patrick Siiskinds Grenouille ist einerseits gepridgt von seinem genialen,
dominanten Geruchssinn, andererseits von den erbdrmlichen Umstidnden, in denen er
aufwichst, sodass er zu einem Psychopathen heranwichst und schlieBlich zum
Serienmdrder wird.

Podsumowanie / Zusammenfassung

Sowohl innere als auch &uBlere Faktoren bestimmen das (fiktive) Leben von literarischen

Figuren, weil sie das reale Leben von Menschen aus Fleisch und Blut spiegeln. Und damit

unsere Gesellschaft.
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2 2 Przyktadowe zadania z jezyka niemieckiego z rozwigzaniami.
w e Czes¢ pisemna na poziomie podstawowym

2.2.1. Testy
Tekst do zadan 1-3

Der E-Mail-Knigge

Der gute, alte Brief auf Papier ist fast Geschichte. Stattdessen werden E-Mails in
Sekundenschnelle hin- und hergeschickt. Dennoch bleibt in Stilfragen vieles beim Alten,
meint Stil- und Etikette-Trainerin Lis Droste aus Frankfurt.
1) ,,Eine E-Mail ist ein Brief in elektronischer Form. Man sollte nicht weniger sorgfiltig
damit umgehen als mit einem Brief auf Papier", fasst Droste die Regeln fiir den E-Mail-
Verkehr zusammen.
Eher miisse man noch genauer dariiber nachdenken, was man schreibe, denn im Gegensatz zu
Briefen blieben E-Mails {iber Jahre oder gar Jahrzehnte im Netz bestehen. Und sie konnten
wesentlich leichter fiir Dritte zugédnglich werden: ,,Man sollte sich hiiten, Dinge in Mails zu
schreiben, die nicht fiir jedermann bestimmt sind*, mahnt Droste.
2) Bei einem neuen Kontakt wihlt man die Anrede ,,Sehr geehrte(r)* und die Schlussformel
,»Mit freundlichen Griilen. Antwortet man auf eine geschéftliche Mail, sollte man sich am
Absender orientieren, rit Droste: ,,Wahlt man eine formlichere Anrede, kann das wie
eine Zurechtweisung wirken.*
3) Guter Schreibstil und fehlerfreie Rechtschreibung sollten auch in Mails selbstverstindlich
sein, sagt die Stil-Expertin. Auch Abkiirzungen sind ihr ein Griuel: ,,Es heif3t nicht "sgduh’,
sondern "Sehr geehrte Damen und Herren'.*
Zum guten Stil gehort auch die vollstindige Signatur. Sie enthdlt neben dem Namen
die Adresse und siamtliche Kontaktdaten, also Telefon, Mobiltelefon, Fax, E-Mail-Adresse
und Website. Aullerdem gehdren alle Informationen hinein, die auch auf dem Briefpapier
der Firma stehen.
4) Gehen mehrere E-Mails hin und her, sollte man trotzdem nicht auf die Anrede verzichten,
konne sie aber variieren, empfiehlt die Stil-Expertin: ,,Dann kann man zur Auflockerung auch
mal "Vielen Dank, sehr geehrter Herr X, fiir [hre Antwort” schreiben.*
http://www.rp-online.de/wirtschaft/beruf/der-e-mail-knigge-1.2411728

Aufgabe 1 (0-2)
Was unterscheidet eine E-Mail von einem Brief?

Wymagania ogolne

11. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z Il i IV
etapu ksztatcenia)

1II. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z III 1 IV etapu ksztalcenia)
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Wymagania szczegolowe

2.10. Zdajqcy odczytuje sens grupy zdan. (wymaganie z [V etapu ksztatcenia)

2.9. Zdajqgcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z 111 etapu ksztalcenia)

3.14. Zdajqcy stosuje poprawnmie roine rodzaje wypowiedzen we wiasnych tekstach;
dostosowuje szyk wyrazow i wypowiedzen skladowych do wagi, jakq nadaje przekazywanym
informacjom. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi

E-Mails sind im Gegensatz zu einem Brief auf Papier sehr schnell. Die E-Mail
bleibt oft sehr lange im E-Mail-Postfach erhalten, wenn sie nicht geléscht wird.
Sie kann leicht Fremden in die Hdnde fallen.

Schemat punktowania

2 pkt — za podanie ro6znicy i argumentu

1 pkt — za podanie réznicy lub argumentu

0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi

Aufgabe 2 (0-1)

Orden Sie die Titel den Abschnitten zu.

a) Vorsicht in Bezug auf heikle Inhalte walten lassen

b) Alle Bestandteile miissen korrekt und komplett sein

¢) Die Anrede ist immer ein unentbehrlicher Bestandteil

d) Adressatengerechte Anreden und GruBlformeln verwenden

Wymagania ogolne
11. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z IV etapu
ksztatcenia)

Wymagania szczegélowe
2.10. Zdajqcy odczytuje sens grupy zdan uporzqdkowanych w akapicie. (wymaganie z 1V
etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi
Abschnitt 1 —a
Abschnitt 2 —d
Abschnitt 3 — b
Abschnitt 4 — ¢

Schemat punktowania
1 pkt — za poprawne dobranie nagtéwkow do akapitow
0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi
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Aufgabe 3 (0-1)
Warum schreiben immer weniger Menschen traditionelle Briefe?

Wymagania ogdlne
1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (Wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

2.10. Zdajqcy odczytuje sens grupy zdan. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z II1 etapu ksztatcenia)

3.14. Zdajacy stosuje poprawnie rozne rodzaje wypowiedzen we wlasnych tekstach;
dostosowuje szyk wyrazow i wypowiedzen sktadowych do wagi, jakq nadaje przekazywanym
informacjom. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi
E-Mails erreichen ihren Adressaten in Sekundenschnelle; ein traditioneller Brief
braucht dafiir wesentlich ldnger.

Schemat punktowania
1 pkt — za poprawne okreslenie pogladu autora
0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi

Tekst do zadan 4-9

Verzaubert durch Vorlesen: ,,Der Réuber Hotzenplotz, ,,Krabat“ und ,,.Die kleine Hexe*
zogen ganze Generationen von Kindern in ihren Bann. Patricia Dreyer merkte als
Erwachsene, dass die Geschichten sie noch immer begeistern — durch ihre ungeheuer
kraftvolle Sprache. Sie verneigt sich vor einem grof8en Schriftsteller.

Ich dachte lange, es sei nur die verkldarte Erinnerung an die Kindheit, die Otfried PreuBllers
Geschichten fiir mich so zauberhaft macht. Die Erinnerung daran, wie wir abends
eingekuschelt in unseren Betten lagen, und nur noch das gelbe Nachttischldmpchen brannte,
und Mama las uns aus der ,,Kleinen Hexe* vor. Und weil Mama ganz vorziiglich vorzulesen
verstand, war es mehr ein Erzdhlen denn Vorlesen. Sie erzdhlte also Geschichten. Vom
Kasperl, dem Seppel und der GroBmutter, der vom polternden Réuber Hotzenplotz
die Kaffeemiihle gestohlen wird. Von der kleinen Hexe, die ,,allezeit nur Gutes hexen* will
und dem Oberf0rster, der den bitterarmen Holzweibern verboten hat, im Wald ihr Reisig zu
klauben, ein Helfersyndrom verpasst. Ohne zu wissen, wie ihm geschieht, muss der Mann
plotzlich freundlich sein, alten Damen seine Hilfe anbieten, das Holz sogar selber schleppen,
hacken und aufstapeln. Was fiir eine herrliche Idee! Da ist jemand garstig, und man hext ihm
einfach an, dass er nett sein muss, ob er will oder nicht.

PreuBller beschreibt kleine Idyllen, in denen jederzeit das Bose oder die Versuchung zum
Bosen lauert. Seine Helden sind meist nicht sehr heldenhaft, aber riihrend und gewitzt. Sie
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setzen dem Bosen, das stirker ist und méchtiger, ihren Grips oder ganz schlicht ihre
Menschlichkeit entgegen, und so siegen sie am Ende iiber das Bose, kinderleicht.

Es waren nicht nur die Geschichten und die merkwiirdigen Kduze darin, die wir so liebten. Ich
erinnere mich, wie fasziniert ich schon als Kind von PreuBlers Sprache war. Ich lernte Worter,
von denen ich nie gehort hatte: ,,sich erdreisten®, ,,Feuerpatsche®, ,,Unke®, ,,Gimpel* und
»Schnupftabaksdose®. PreuBler benutzt Worte, die zum Vorlesen wie geschaffen sind,
die Zunge schlingt sich um herrlichste Lautmalungen wie ,,der grole Zauberer Petrosilius
Zwackelmann schnackelte mit den Fingern®.

Und wie die Leute heiflen! Viel mehr als seinen Namen muss man vom ,,Wachtmeister
Dimpfelmoser” nicht wissen, um zu ahnen, dass der Mann ein kleiner Pedant und
ein Wichtigtuer ist. Und dass die ,,Muhme Rumpumpel”“ nichts anderes sein kann als
ein Ausbund an Niedertracht, versteht sich auch von selbst.

Leider liel sich nicht verhindern, dass ich erwachsen wurde. ,,Die kleine Hexe“ und
,Der Riuber Hotzenplotz® fristeten ihr Dasein nun ganz unten im Biicherregal. Unsere
PreuBler-Horspiel-Schallplatten verschenkte die Mutter an jiingere Cousins und Cousinen.
Irgendwann drang das Grauen in die Welt, und man vernahm, etwa bei Babysitter-Einsétzen,
dass aus den Kassettenspielern der Kleinen plotzlich ,,hex-hex™ oder, noch schlimmer,
,,t0ro0000" drohnte. Ich war erschiittert. Nahmen in deutschen Kinderzimmern nun tatsidchlich
albern posaunende Elefanten den Raum ein, der doch meiner — Preullers — magischen Welt
der Zauberer, Waldhexen und weisen Raben gebiihrte?

Es ist merkwiirdig, wenn man é&lter wird und feststellt, dass es einem nicht besser geht als
beldchelten GrofBeltern, die immer sagen, dass frither ja alles viel besser war. ,,Benjamin
Blimchen? Ja, es ist furchtbar. WIR sind damals ja noch mit dem ,Hotzenplotz‘ grof3
geworden!“

Merkwiirdig, dass ich den ,Krabat“ erst viel spdter entdeckte. ,Krabat“ ist PreuBlers
Meisterstiick. Die Geschichte liber einen Waisenjungen, der Lehrbursche wird in der Miihle
im Koselbruch und sich damit der Schwarzen Magie verschreibt, vereint das Beste in
PreuBlers Erzdhlkunst. Die Sprache ist schlicht und archaisch und entfaltet eine ungeheure
Kraft.

Es war der ,,Krabat”, diese grofle poetische Erzdhlung iiber den Kampf ,,Gut gegen Bdose”,
die mich zu den Geschichten meiner Kinderzeit zuriickfiihrte, mich die ,,Kleine Hexe* und
den ,,Rauber Hotzenplotz* wiederentdecken lief3.

Zu meinem Entziicken machen mir der Hexentanz auf dem Blocksberg und die nichtliche
Ganovenjagd im Spritzenhaus noch genauso viel Spal3 wie frither, besonders natiirlich, wenn
ich Kindern daraus vorlese. Mag sein, dass PreuBller so unangefochten regiert, weil er
der Konig meiner Kindheit war. Moge er nie abdanken.

http://einestages.spiegel.de/s/ab/2 7907 /otfried-preussler-koenig-meiner-kindheit-und-grosser-poet. html

Aufgabe 4 (0-1)
Was missfillt der Autorin am eigenen Erwachsenwerden?

Wymagania ogolne
1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)
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Wymagania szczegolowe
2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu (a w nim znaczenia wyrazow, zwiqzkow frazeologicznych)).
(wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi
Der Autorin missfillt, dass sie beim Erwachsenwerden den Kontakt zu
den Mdrchen ihrer Kindheit verlor.

Schemat punktowania
1 pkt — za poprawne wyjasnienie
0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi

Aufgabe 5 (0-2)
Nennen Sie drei Besonderheiten der Helden in Otfried PreuBllers Geschichten.

Wymagania ogolne
1I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z IV etapu
ksztatcenia)

Wymagania szczegélowe
2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu (a w nim znaczenia wyrazow, zwiqzkow frazeologicznych).
(wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi

1. Seine Helden sind intelligent (gewitzt, Grips).

2. Seine Helden haben auch Angst (sind nicht sehr heldenhaft).

3. Seine Helden sind auflergewohnliche Individuen (merkwiirdige Kduze).

Schemat punktowania

2 pkt — za podanie 3 poprawnych przyktadow

1 pkt — za podanie 2 poprawnych przyktadow

0 pkt — za odpowiedz niepeina lub niepoprawna, lub brak odpowiedzi

Aufgabe 6 (0-1)

Sind die Aussagen richtig oder falsch?

1. Ein Held in Otfried PreuBllers Geschichten ist ein musikalischer Elefant.
2. Die Autorin versteht die Generation ithrer Grof3eltern heute besser.

3. Die Autorin hat ,,Krabat* bereits als Kind gelesen.

Wymagania ogdlne
1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (Wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)
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Wymagania szczegolowe

2.12. Zdajqcy odczytuje sens tekstu, uwzgledniajqc zawarte w nim informacje zarowno jawne
Jjak i ukryte (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z III etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi
1. falsch

2. richtig

3. falsch

Schemat punktowania
1 pkt — za podanie poprawnych odpowiedzi
0 pkt — za odpowiedz niepeina lub niepoprawna, lub brak odpowiedzi

Aufgabe 7 (0-2)

Finden Sie zu den genannten Worten Synonyme im Text.
a) die Intelligenz

b) sich mit etwas beschéftigen

c) aus alter Zeit stammend

d) die grof3e Freude

Wymagania ogolne
1I. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z III 1 IV
etapu ksztatcenia)

Wymagania szczegolowe
3.11. Zdajqcy rozpoznaje i dobiera synonimy i antonimy. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)
2.10. Zdajqcy odczytuje znaczenie wyrazow. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

Poprawna odpowiedz

1) der Grips

2) sich (einer Sache) verschreiben
3) archaisch

4) das Entziicken

Schemat punktowania
2 pkt — za wskazanie czterech poprawnych odpowiedzi
1 pkt — za wskazanie trzech lub dwoch poprawnych odpowiedzi

0 pkt — za odpowiedZ niepelna lub niepoprawna, lub brak odpowiedzi

Aufgabe 8 (0-1)
Warum verdient ,,Krabat*“ die Bezeichnung ,,grofle poetische Erzihlung*?
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Wymagania ogolne

11. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z Il i IV
etapu ksztatcenia)

1II. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z III 1 IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu (a w nim znaczenia wyrazow, zwiqzkow frazeologicznych).
(wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z 111 etapu ksztatcenia)

3.14. Zdajqcy stosuje poprawnie rozne rodzaje wypowiedzen we wlasnych tekstach;
dostosowuje szyk wyrazow i wypowiedzen sktadowych do wagi, jakq nadaje przekazywanym
informacjom. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

Przyklad poprawnej odpowiedzi

., Krabat“ vereint das Beste in Preuflers Erzdhlkunst. Die Sprache ist schlicht
und archaisch und entfaltet eine ungeheure Kraft. Der junge Held befindet sich
in einem Kampf ,, Gut gegen Bose .

Schemat punktowania
1 pkt — za poprawne przedstawienie uzasadnienia
0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi

Aufgabe 9 (0-2)
Welche Gemeinsamkeiten bestehen zwischen dem Leben der Autorin und
den Erzihlungen Otfried Preufllers?

Wymagania ogolne

11. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. (wymaganie z Il i IV
etapu ksztatcenia)

1II. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z III 1 IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegolowe

2.10. Zdajqcy odczytuje sens tekstu (a w nim znaczenia wyrazow, zwiqzkow frazeologicznych)).
(wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

2.9. Zdajqcy hierarchizuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie. (wymaganie
z II1 etapu ksztatcenia)

3.14. Zdajgcy stosuje poprawnmie rozne rodzaje wypowiedzen we wiasnych tekstach;
dostosowuje szyk wyrazow i wypowiedzen sktadowych do wagi, jakq nadaje przekazywanym
informacjom. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)
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Przyklad poprawnej odpowiedzi

1) Otfried Preufsler beschreibt Idyllen, in denen das Bose auf seine Chance
wartet, mit dem die Helden zu kdmpfen haben.

2) Die Autorin beschreibt ihre Kindheit als Idylle, die sie verlassen musste und
die sie als Erwachsene von neumodischen Helden fiir Kinder wie Benjamin
Bliimchen bedroht sieht.

Schemat punktowania

2 pkt — za okreslenie dwodch lub wigcej podobienstw

1 pkt — za okreslenie jednego podobienstwa

0 pkt — za odpowiedz niepoprawna lub brak odpowiedzi

2.2.2 ROZPRAWKI

Zadanie 1.

Ist Ehrlichkeit ein zentraler Baustein einer partnerschaftlichen Beziehung? Erortern Sie
das Problem am Beispiel der Kurzgeschichte ,,Das Brot“ von Wolfgang Borchert sowie
einem weiteren Text der Kultur und begriinden Sie lhre Meinung. Thre Arbeit sollte
mindestens 250 Worter umfassen.

Das Brot

Pl6tzlich wachte sie auf. Es war halb drei. Sie iiberlegte, warum sie aufgewacht war. Ach so!
In der Kiiche hatte jemand gegen einen Stuhl gestoBen. Sie horchte nach der Kiiche. Es war
still. Es war zu still, und als sie mit der Hand tiber das Bett neben sich fuhr, fand sie es leer.
Das war es, was es so besonders still gemacht hatte: sein Atem fehlte. Sie stand auf und tappte
durch die dunkle Wohnung zur Kiiche. In der Kiiche trafen sie sich. Die Uhr war halb drei.
Sie sah etwas Weilles am Kiichenschrank stehen. Sie machte Licht. Sie standen sich im Hemd
gegentiber. Nachts. Um halb drei. In der Kiiche.

Auf dem Kiichentisch stand der Brotteller. Sie sah, dass er sich Brot abgeschnitten hatte. Das
Messer lag noch neben dem Teller. Und auf der Decke lagen Brotkriimel. Wenn sie abends zu
Bett gingen, machte sie immer das Tischtuch sauber. Jeden Abend. Aber nun lagen Kriimel
auf dem Tuch. Und das Messer lag da. Sie fiihlte, wie die Kilte der Fliesen langsam an ihr
hoch kroch. Und sie sah von dem Teller weg.

,Ich dachte, hier wére was®, sagte er und sah in der Kiiche umbher.

,»Ich habe auch was gehort”, antwortete sie, und dabei fand sie, dass er nachts im Hemd doch
schon recht alt aussah. So alt wie er war. Dreiundsechzig. Tagsiiber sah er manchmal jiinger
aus. Sie sieht doch schon alt aus, dachte er, im Hemd sieht sie doch ziemlich alt aus. Aber das
liegt vielleicht an den Haaren. Bei den Frauen liegt das nachts immer an den Haaren.
Die machen dann auf einmal so alt.

,,Du hittest Schuhe anziehen sollen. So barful3 auf den kalten Fliesen. Du erkiltest dich
noch.*

Sie sah ihn nicht an, weil sie nicht ertragen konnte, dass er log. Dass er log, nachdem sie
neununddreiBig Jahre verheiratet waren.

»Ich dachte, hier wére was*, sagte er noch einmal und sah wieder so sinnlos von einer Ecke in
die andere, ,,ich horte hier was. Da dachte ich, hier wire was.

»Ich habe auch was gehort. Aber es war wohl nichts.” Sie stellte den Teller vom Tisch und
schnippte die Kriimel von der Decke.

,,Nein, es war wohl nichts®, echote er unsicher.
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Sie kam 1thm zu Hilfe: ,,Komm man. Das war wohl drauflen. Komm man zu Bett. Du erkiltest
dich noch. Auf den kalten Fliesen.

Er sah zum Fenster hin. ,,Ja, das muss wohl draulen gewesen sein. Ich dachte, es wire hier.*
Sie hob die Hand zum Lichtschalter. Ich muss das Licht jetzt ausmachen, sonst muss ich nach
dem Teller sehen, dachte sie. Ich darf doch nicht nach dem Teller sehen. ,,Komm man®, sagte
sie und machte das Licht aus, ,,das war wohl drauflen. Die Dachrinne schldgt immer bei Wind
gegen die Wand. Es war sicher die Dachrinne. Bei Wind klappert sie immer.*

Sie tappten sich beide iliber den dunklen Korridor zum Schlafzimmer. Thre nackten Fiifle
platschten auf den Fu3boden.

,»Wind ist ja““, meinte er. ,,Wind war schon die ganze Nacht.*

Als sie im Bett lagen, sagte sie: ,,Ja, Wind war schon die ganze Nacht. Es war wohl
die Dachrinne.*

,Ja, ich dachte, es wire in der Kiiche. Es war wohl die Dachrinne.” Er sagte das, als ob er
schon halb im Schlaf wire.

Aber sie merkte, wie unecht seine Stimme klang, wenn er log. ,,Es ist kalt®, sagte sie und
gihnte leise, ,,ich krieche unter die Decke. Gute Nacht.*

»Nacht“, antwortete er und noch: ,,ja, kalt ist es schon ganz schon.*

Dann war es still. Nach vielen Minuten horte sie, dass er leise und vorsichtig kaute. Sie atmete
absichtlich tief und gleichmiBig, damit er nicht merken sollte, dass sie noch wach war. Aber
sein Kauen war so regelmifig, dass sie davon langsam einschlief.

Als er am nédchsten Abend nach Hause kam, schob sie ithm vier Scheiben Brot hin. Sonst hatte
er immer nur drei essen konnen.

,»Du kannst ruhig vier essen®, sagte sie und ging von der Lampe weg. ,,Ich kann dieses Brot
nicht so recht vertragen. Iss du man eine mehr. Ich vertrage es nicht so gut.*

Sie sah, wie er sich tief iiber den Teller beugte. Er sah nicht auf. In diesem Augenblick tat er
ihr leid.

,»Du kannst doch nicht nur zwei Scheiben essen®, sagte er auf seinen Teller.

,Doch. Abends vertrag ich das Brot nicht gut. Iss man. Iss man.*

Erst nach einer Weile setzte sie sich unter die Lampe an den Tisch.

1946
Wolfgang Borchert: Das Brot. In: Klassische deutsche Kurzgeschichten, Stuttgart 2003, S. 18-21.

Wymagania ogolne
1I1. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z Il i IV etapu ksztalcenia)
1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z I11 1 IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegolowe

3.1. Zdajqcy sprawnie postuguje sie oficjalnq odmiang jezyka narodowego. (wymaganie z 11
etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworu. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst pisany zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wWymaganie z IV etapu ksztalcenia)
3.2. Zdajqcy tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjnq wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przykiady ilustrujace wywod
myslowy, przeprowadza prawidtowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

3.4. Zdajqcy stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne, zdajqc sobie sprawe z ich wartosci
i funkcji. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.5. Zdajqcy rozpoznaje tresci symboliczne utworu. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.10. Zdajgcy rozpoznaje sposoby kreowania bohatera i swiata przedstawionego. (Wymaganie
z IV etapu ksztalcenia)
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Przykladowa realizacja zadania

Ehrlichkeit ist ein wichtiger, aber nicht der einzige Bestandteil einer Beziehung.
Ohne Ehrlichkeit gerdt die Beziehung schnell aus dem Gleichgewicht. Dies zeigt
der Text ,,Das Brot“ von Wolfgang Borchert. Andererseits ist Ehrlichkeit allein
kein Garant einer erfolgreichen Beziehung, wie man am Gedicht ,,Sachliche
Romanze “ von Erich Kdstner sehen kann.

Die Kurzgeschichte ,,Das Brot*“ von Wolfgang Borchert aus dem Jahr 1946
gehort in die Epoche der Triimmerliteratur. Die Kurzgeschichte fand in
Anlehnung an die amerikanische Short Story groffen Anklang in Deutschland.
Diese kurzen Texte, die vorwiegend in Zeitungen und Zeitschriften abgedruckt
wurden, boten eine angenehme Abwechslung vom harten Alltag, der wenig
Moglichkeit fiir kulturelle Beschdftigung bot.

Die Kurzgeschichte prdsentiert eine Situation im Alltag eines Ehepaares.
Namen, Orte und Zeiten werden nicht konkret benannt. Das gibt dem Text
eine tiberzeitliche Aussage, die allgemeine Giiltigkeit beansprucht. Der Mann
hat in der Nacht heimlich vom wenigen Brot gegessen, das dem Paar zur
Verfiigung steht. Die Frau hat ihn dabei iiberrascht, gibt dies aber nicht zu
erkennen, sondern deckt den Fehltritt ihres Mannes und gibt ihm spdter
einen Teil ihrer eigenen knappen Ration.

Borchert verwendet zentrale Begriffe und Aussagen symbolisch und wiederholt
diese mitunter mehrmals. Die Frau ist von dem Vertrauensbruch erschiittert.
Die Kilte, die wie Wind und Dunkelheit symbolisch fiir die feindliche Welt
jenseits der Beziehung steht, kriecht ihr die Beine hoch. Im Kontrast dazu stehen
Brot, Kiiche, Teller symbolisch fiir das Zuhause des Paares, das ihnen
Sicherheit bietet. Das Messer, mit dem das Brot geschnitten wurde, symbolisiert
die mogliche Zerstorung dieser Sicherheit.

Der Mann offenbart seine Scham, Sprach- und Hilflosigkeit durch
die Wiederholung bestimmter Sdtze.

Das Fenster, durch das der Mann sieht, stellt eine Verbindung zwischen
dem Drinnen und Drauflen dar und markiert einen Wendepunkt der Geschichte,
an dem sich der Mann der Gefahr bewusst wird, in die er sich und seine Frau
durch sein Verhalten bringt. Die Frau loscht das Licht, ein Bild dafiir, dass sie
die Wahrheit nicht ertragen kann. Sie gehen ins Bett und decken ihr Problem
symbolisch zu, ohne es in irgendeiner Form anzusprechen.

Ihr Mangel an Ehrlichkeit fiihrt zu einem Vertrauensverlust, der iiberwunden
werden kann, oder zu einer dauerhaften Entfremdung des Paares fiihrt. Wir
wissen nicht, ob das Paar sonst ehrlich zueinander ist oder nicht. Nach 39
Ehejahren, die das Paar gemeinsam verbrachte, kann ein Gewohnungseffekt
eintreten, den Erich Kdstner im Gedicht ,,Sachliche Romanze‘* beschreibt. Hier
verliert ein Paar nach acht Jahren Zweisamkeit seine Liebe, obwohl beide
ehrlich waren, einander kannten, diesen Verlust bedauerten und um ihre Liebe
kdmpften. Die Ratlosigkeit ist auf beide Seiten gleich verteilt.
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Ist Ehrlichkeit der zentrale Faktor in einer Beziehung? FEhrlichkeit ist
ein wichtiger Faktor, garantiert aber allein auch nicht die Dauerhaftigkeit
der Beziehung. Wichtiger ist das Zusammenspiel verschiedener Faktoren und
ein bisschen Gliick.

Poziom wykonania

A. Sformulowanie stanowiska: 6 pkt. — stanowisko adekwatne do problemu, zdajacy wyraznie formutuje
jednoznaczna tezg, w ktorej prezentuje wiasne stanowisko.

B. Uzasadnienie stanowiska: 12 pkt. — uzasadnienie trafne, szerokie i poglgbione (zdajacy odwotat sig
rzeczowo do tekstu, podat i omowit przyklady postaw, ktorych zachowanie potwierdza postawiona teze,
uzasadnit przekonujaco swoje zdanie).

C. Poprawnos¢ rzeczowa: 2 pkt. — brak btedow rzeczowych.

D. Zamyst kompozycyjny: 4 pkt. — kompozycja funkcjonalna.

E. Spéjnos¢ lokalna: 2 pkt. — petna spojnos¢ wypowiedzi.

F. Styl tekstu: 3 pkt. — styl stosowny.

G. Poprawnos¢ jezykowa: 4 pkt. — brak btedow.

H. Poprawnos¢ zapisu: 4 pkt. — zapis w petni poprawny.
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Zadanie 2.

Analysieren und interpretieren Sie das Gedicht Willkommen und Abschied von Johann
Wolfgang von Goethe. Ihre Arbeit sollte mindestens 250 Worter umfassen.

Willkommen und Abschied

Es schlug mein Herz, geschwind zu Pferde!
Es war getan fast eh' gedacht.

Der Abend wiegte schon die Erde,

Und an den Bergen hing die Nacht;

Schon stand im Nebelkleid die Eiche,

Ein aufgetiirmter Riese, da,

Wo Finsternis aus dem Gestrdauche

Mit hundert schwarzen Augen sah.

Der Mond von einem Wolkenhiigel

Sah klédglich aus dem Duft hervor,

Die Winde schwangen leise Fliigel,
Umsausten schauerlich mein Ohr;

Die Nacht schuf tausend Ungeheuer,
Doch frisch und fréhlich war mein Mut:
In meinen Adern welches Feuer!

In meinem Herzen welche Glut!

Dich sah ich, und die milde Freude
Flof3 von dem sif3en Blick auf mich;
Ganz war mein Herz an deiner Seite
Und jeder Atemzug fiir dich.

Ein rosenfarbnes Friihlingswetter
Umgab das liebliche Gesicht,

Und Zirtlichkeit fiir mich — ihr Gotter!
Ich hofft es, ich verdient es nicht!

Doch ach! schon mit der Morgensonne
Verengt der Abschied mir das Herz:

In deinen Kiissen welche Wonne!

In deinem Auge welcher Schmerz!

Ich ging, du standst und sahst zur Erden,
Und sahst mir nach mit nassem Blick:
Und doch, welch Gliick geliebt zu werden!
Und lieben, Goétter, welch ein Gliick!

1785

Der Kanon. Die deutsche Literatur. Gedichte. Band 2. Gotthold Ephraim Lessing bis Friedrich Schiller.

Frankfurt am Main und Leipzig 2005.
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Wymagania ogolne
1I1. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z II1 1 IV etapu ksztalcenia)
1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z Il i IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

3.1. Zdajgcy sprawnie postuguje sie oficjalng odmianq jezyka narodowego. (wymaganie z 111
etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworu. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst pisany zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
3.2. Zdajqcy tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjnq wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przykiady ilustrujace wywod
myslowy, przeprowadza prawidtowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

3.4. Zdajqcy stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne, zdajqc sobie sprawe z ich wartosci
i funkcji. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.5. Zdajqcy odczytuje tresci symboliczne utworu. (wymaganie z [V etapu ksztatcenia)

4.6. Zdajacy wskazuje zastosowane w utworze jezykowe srodki wyrazu artystycznego.
(wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.11. Zdajqcy rozpoznaje podstawowe motywy oraz ich funkcje w utworze. (wymaganie z [V
etapu ksztatcenia)

4.12. Zdajacy wykorzystuje w interpretacji elementy znaczqce dla odczytania sensu utworu (tytut,
podtytul, puenta, kompozycja, stowa-klucze, motto). (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.13. Zdajgcy wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty: literacki, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Das Gedicht ,, Willkommen und Abschied” stammt aus der Sammlung
der Sesenheimer Lieder. Thematisiert wird das emotionale Erlebnis eines jungen
Mannes wdhrend eines ndchtlichen Besuchs bei seiner Geliebten sowie
der Abschied voneinander. Die Entstehungszeit, die Verwendung unreiner
Reime sowie der emotionale Charakter des Liebesgedichtes erlauben seine
Einordnung in den Sturm und Drang, der aufgrund seiner Gefiihlsbetontheit
eine Gegenbewegung, vor allem der Jugend, zur Epoche der Aufklirung
darstellte.

Das Gedicht besteht aus vier Strophen mit jeweils acht Zeilen. Die Strophen
weisen einen Kreuzreim auf, d.h., sie folgen dem Schema a b a b c d c d. Es
handelt sich um Endreime, wobei ein Teil der Endreime unrein ist
(z.B. Eiche/Gestrduche).

Die vier Strophen des Gedichts bilden drei Einheiten. Die zwei ersten Strophen
stellen eine thematische Einheit dar, die den Ritt des jungen Liebenden und
seine Naturerfahrung mit den Worten Erde, Berge, Eiche, Gestrduche, Mond,
Wolken, Wind und Feuer beschreibt. Die Nacht wirkt bedrohlich (Finsternis,
schuf tausend Ungeheuer), auch durch die Personifizierung von Nacht und
Natur (z.B. stand im Nebelkleid die Eiche, ein ... Riese; wo Finsternis mit
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hundert schwarzen Augen sah, der Mond sah). Das lyrische Ich sieht sich mit
seiner Angst konfrontiert, der es sich stellt.

Die dritte Strophe beschreibt die Zweisamkeit der Liebenden mit Adjektiven
(mild, rosafarben, siifs, lieblich) und Substantiven (Freude, Friihlingswetter,
Zdartlichkeit), die eine positive und wohlige Atmosphdre schaffen. Die letzte
Strophe beschreibt die Trennung der Liebenden. Hier werden deren
,gemischte” Gefiihle dargestellt, indem Ausdriicke, die positive bzw. negative
Konnotationen wecken, kontrastiert werden (Wonne/Abschied, Herz/Schmerz,
Gliick/nasser Blick).

Ein verbindendes Element ist das Herz, das in jeder der vier Strophen auftaucht
und als Symbol der Liebe und des Fiihlens den emotionalen Charakter
des Gedichts unterstreicht. Ein anderes verbindendes Element ist
die Wahrnehmung der Welt mit den Sinnen: In allen Strophen finden wir
Formen des Verbs ,,sehen‘ bzw. das Substantiv ,,Blick* in den beiden letzten
Strophen.

Im Gedicht teilen wir die FErlebnisse eines jungen Mannes, der sich
der Bedrohlichkeit der Welt mit jugendlichem Enthusiasmus stellt (es war getan
fast eh gedacht, in meinen Adern welches Feuer). Berauscht hofft er auf Liebe
und Zirtlichkeit (jeder Atemzug fiir dich), die ihm einen sicheren Hafen bieten.
Doch die Zirtlichkeit bietet keinen dauerhaften Schutz, es warten
die Herausforderungen eines neuen Tages. Das Ende des Gedichtes ist
eine Verallgemeinerung, die aus dem Erlebten auf das allgemeine Gliick
des Liebens und Geliebtwerdens schlieft.

,» Willkommen und Abschied” ist ein friihes Beispiel der Erlebnislyrik
der Literaturepoche , Sturm und Drang“. Im Mittelpunkt steht nicht
die Vernunft, sondern die Wahrnehmung.

Poziom wykonania

A. Koncepcja interpretacyjna: 6 pkt. — koncepcja interpretacyjna niesprzeczna z utworem, spdjna
1 obejmujaca sensy niedostownie (znajduje potwierdzenie w tekscie, obejmuje i taczy w catos¢ odszukane przez
piszacego sensy utworu).

B. Uzasadnienie tezy interpretacyjnej: 12 pkt. — uzasadnienie tezy interpretacyjnej trafne i pogltebione.

C. Poprawnosé rzeczowa: 2 pkt. — brak btedow rzeczowych.

D. Zamysl kompozycyjny: 4 pkt. — kompozycja funkcjonalna (segmentacja i uporzadkowanie tekstu zgodne
z wybranym przez zdajacego gatunkiem wypowiedzi; wyodrebnione jezykowo 1 graficznie czgsci pracy
logicznie

i konsekwentnie uporzadkowane).

E. Spdjnos¢ lokalna: 2 pkt. — petna spdjnos¢ wypowiedzi.

F. Styl tekstu: 3 pkt. — styl stosowny ($rodki jezykowe dostosowane do wybranego przez zdajacego gatunku
wypowiedzi i1 sytuacji, celowo zastosowane konstrukcje sktadniowe oraz jednostki leksykalne; konsekwentne
postugiwanie si¢ jednym, wybranym stylem).

G. Poprawnos¢ jezykowa: 4 pkt. — brak btedow.

H. Poprawno$¢ zapisu: 4 pkt. — zapis w pelni poprawny.
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2 3 Przyktadowe zadania z jezyka niemieckiego z rozwigzaniami.
U Czes¢ pisemna na poziomie rozszerzonym

Zadanie 1.
Erortern Sie die Bedeutung von Geistes- und Naturwissenschaften fiir die Bildung
anhand des vorliegenden Textes von Ernst Peter Fischer.

Die andere Bildung

Es ist zwar schon ldnger her, aber ich erinnere mich noch gut an den Tag, an dem ich mein
Abiturzeugnis bekam. Ich hatte mich so auf ihn und das Fest in der Aula gefreut, nach dessen
Abschluss mir die Universitét offen stand und das Studium der Naturwissenschaften beginnen
konnte. Doch dann gelang es dem Direktor unseres Gymnasiums, der als Theologe
promoviert war und Philosophie mit christlichem Einschlag unterrichtete, meine gute
Stimmung durch einen merkwiirdigen Satz zu verderben: ,,Gute Leistungen in Physik,
Chemie oder Biologie sind ja nicht unerwiinscht”, so verkiindete er, ,,und gute Noten in
den Naturwissenschaften sind durchaus erfreulich, aber ob jemand reif ist“, fiigte er nach
einer kleinen rhetorischen Pause hinzu, den Blick fest auf mich gerichtet, ,,ob jemand reif ist,
das erkennt man erst an seiner Deutschnote.*

Also sprach der Direktor. Ich sah ihn verlegen an und fand den Mut nicht, mich zu
verteidigen. Am liebsten hétte ich ihn gefragt, woher er das wisse, ob es fiir das, was er da
gesagt hatte, eine Grundlage gébe, ob es moglich wire, seine Meinung mit objektiven Mitteln
zu priifen. Doch ich traute mich nicht, denn die geschilderte Szene spielte sich im Jahre 1966
ab, und noch ging es ruhig zu an Schulen und Universititen. Die Abiturienten dankten brav
fiir das Zeugnis, das man ihnen in die Hand driickte, und stiegen vom Podium herab. Keiner
machte eine Ausnahme.

Nach diesem Abschied brauchte ich mich zwar nicht mehr um die Schule und ihre Leistungen
zu kiimmern, aber seither reagiere ich etwas gereizt auf literarisch oder kiinstlerisch versierte
Leute, die sich veréchtlich liber die Naturwissenschaften duflern. Ich drgere mich vor allem
dann, wenn sie erstens nichts von ihnen verstehen, wenn sie zweitens daran nichts dndern
wollen, und wenn sie dies drittens auch noch mit leichtfertiger Koketterie zugeben. Ein
Beispiel aus jiingster Zeit bietet der ehemalige Literaturprofessor Dietrich Schwanitz, der sich
als erfolgreicher Autor einen Namen machen konnte. Schwanitz hat sich von der Seele
geschrieben, was er unter ,,Bildung® versteht, und seine Bilanz mit grolem stilistischem
Geschick in einem dicken Buch mit diesem Titel prisentiert. Was da zu lesen ist, wirkt {iber
viele hundert Seiten clever und witzig, und ich habe mich lange Lesestunden hindurch
amiisiert. Doch im Laufe seiner Arbeit am Text muss Schwanitz aufgefallen sein, dass sein
Wissen mindestens eine riesige Liicke aufweist und er nicht wirklich ,,alles, was man wissen
muss“ — wie sein Untertitel vorgibt — parat hat. In seiner Not greift er zu einem Trick und
erklart einfach das zur Bildung, was seinen Horizont nicht iibersteigt, und auf Seite 482
spricht er es offen und unverbliimt aus:

,Die naturwissenschaftlichen Kenntnisse werden zwar in der Schule gelehrt; sie tragen auch
einiges zum Verstdndnis der Natur, aber wenig zum Verstdndnis der Kultur bei. [...] So
bedauerlich es manchem erscheinen mag: Naturwissenschaftliche Kenntnisse miissen zwar
nicht versteckt werden, aber zur Bildung gehdren sie nicht.*

Da war er wieder, der Hochmut eines literarisch und philosophisch Gebildeten gegeniiber
den Leistungen der Naturwissenschaften. [...] Warum schaut der gebildete Mensch,
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der offenbar souverdn die abendldndische Literatur und Kunst im Griff hat und goutiert,
beharrlich in die falsche Richtung, wenn es um Naturwissenschaft geht?

Schwanitz offenbart eine bezeichnende Ahnungslosigkeit, wenn er — wohl ohne innere
Uberzeugung — dann doch den Versuch unternimmt, wenigstens auf ein paar Seiten seinen
bildungshungrigen Lesern etwas von Einsteins Einsichten zu vermitteln. Bei diesem
Vorhaben schwant ihm plotzlich, dass es mit den Naturwissenschaften vielleicht doch etwas
Besonderes auf sich haben mag. Sie zeichnen sich ndmlich durch die Moglichkeit aus, ihre
Theorien durch Experimente — durch Fragen an die Natur also — iiberpriifen zu konnen. Im
Fall der Relativitatstheorie ist dies bekanntlich nachhaltig gelungen: Einstein hat sich nicht

verrechnet.
2001

Ernst Peter Fischer: Die andere Bildung. Was man von den Naturwissenschaften wissen sollte.

Wymagania ogolne
111. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z I11 1 IV etapu ksztalcenia)
1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z Il i IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

3.1. Zdajqcy sprawnie postuguje sie oficjalng odmianqg jezyka narodowego. (wymaganie z 111
etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworu. (wymaganie z III etapu ksztalcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst pisany zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
3.2. Zdajacy tworzy samodzielnqg wypowiedz argumentacyjng wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przyklady ilustrujqce
wywod myslowy, przeprowadza prawidtowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

3.4. Zdajgcy stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne, zdajqc sobie sprawe z ich wartosci
i funkcji. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.1. R Zdajqcy wskazuje zwiqzki miedzy roznymi aspektami utworu. (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

4.8. R Zdajqcy rozpoznaje retorycznq organizacje wypowiedzi. (wymaganie z IV etapu
ksztalcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Ernst Peter Fischer beschreibt die zwei Welten der Geistes- und
der Naturwissenschaften, die sich heute meist streng voneinander abgrenzen.
Diese Abgrenzung ist ebenso verstindlich wie auch bedauerlich. Verstdndlich
wegen der Schwierigkeiten, moderne Naturwissenschaften zu verstehen und zu
vermitteln, bedauerlich, weil beide Seiten voneinander profitieren kénnten und
sollten.

Es scheint den Versuch wert zu sein, diese starren Grenzen zu tiberwinden. In
der Vergangenheit wurden viele Fragen der Menschheit, z.B. nach der Freiheit
des Willens, der Herkunft des Menschen oder nach unserem Platz im Universum
spekulativ, d.h. ohne Beweis beantwortet. Viele dieser Fragen konnen
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die Naturwissenschaften, z.B. die Hirnforschung, die Evolutionsbiologie oder
die Astronomie, heute beantworten. Die Antworten miissen einer Priifung
standhalten. Diese Fihigkeit der wissenschafilichen Uberpriifung bezeichnet
Fischer als eine der wichtigsten Stirken der Naturwissenschaften gegeniiber
den Geisteswissenschaften. Die Geisteswissenschaften haben damit zu kdmpfen,
dass sie in ihrer langen Geschichte bis heute keine Theorie entwickelt haben, die
eine allgemeine und umfassende Anerkennung gefunden hat.

Die Naturwissenschaften konnen verschiedene Antworten liefern, die lange Zeit
vergebens gesucht wurden. Das heifit jedoch nicht, dass die Geisteswissen-
schaften ihren Sinn verlieren. Die Astronomie kann erkldren, was seit dem
Urknall im Universum geschehen ist. Sie ist aber nicht in der Lage, zu
beschreiben, was vor dem Urknall war und wie es zu ihm gekommen ist. Die
Hirnforschung kann Prozesse im Gehirn und die Wahrnehmung prdzise
beschreiben, aber nicht erkldren, warum Menschen so handeln, wie sie handeln.
Bei der Interpretation der Erkenntnisse der Naturwissenschaften und bei
der Beantwortung der Frage nach der Bedeutung dieser Erkenntnisse fiir
die Menschheit  sind  Geisteswissenschaftler — und  Naturwissenschaftler
gemeinsam gefragt.

Die Trennung von Geistes- und Naturwissenschaften kann man versuchen zu
iberwinden: sei es durch eine generelle Olffenheit fiir naturwissenschaftliche
Fragen, sei es durch interessanten, anschaulichen Unterricht naturwissen-
schaftlicher Fdcher in der Schule, sei es durch Veranstaltungen oder Museen,
die der Gesellschaft diese teilweise komplizierten Themen ndherbringen, wie es
zum Beispiel im Kopernikus-Zentrum in Warschau geschieht. Auch Ernst Peter
Fischer unternimmt den Versuch, die Barriere zu durchbrechen, wenn er
den Missstand anprangert und versucht, den Menschen mit seinem Buch
einen Zugang zu den Naturwissenschaften zu erdffnen.

Aufseiten der Naturwissenschaftler gibt es womoglich eine grofsere Bereitschaft
zum Einreiffen der Mauern, weil der Bereich der Kultur zugdnglicher erscheint
und hdufig unterhaltenden Charakter besitzt. Dies bestitigt Ernst Peter Fischer,
wenn er von seiner Lektiire des Buches ,, Bildung* von Dietrich Schwanitz
berichtet. Dieser hat die naturwissenschaftliche Bildung aus seinem
Bildungskanon praktisch ausgeschlossen. Dieser Ausschluss stellt fiir Fischer
eine ebensolche Missachtung dar wie ein Ereignis wdihrend seiner Abiturfeier:
Der Direktor nannte gute Noten in den Naturwissenschaften zwar erfreulich,
sah in ihnen aber kein Zeichen von Reife.
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Fischer und Schwanitz erscheinen als zwei Pole in der Auseinandersetzung von
Natur- und Geisteswissenschaften. Dass dieser Gegensatz in dieser Form
besteht, ist bedauerlich und bringt keiner Seite Vorteile. Sinnvoll wdre es, wenn
sich die beiden Bereiche gegenseitig befruchten wiirden und ein Austausch
zwischen ihnen stattfinden konnte.

Poziom wykonania

A. OKkreslenie problemu zgodne z tekstem i pelne: 9 pkt. — odtworzenie problemu oraz sformutowanie
i uzasadnienie interpretacji ztozonego problemu w odpowiednim kontekscie.

B. Sformulowanie stanowiska wobec rozwigzania przyjetego przez autora tekstu, adekwatnego do tekstu
i pelnego: 9 pkt. — odtworzenie rozwiazania przyjgtego przez autora tekstu oraz trafne odwotania do innych
tekstow kultury uzasadniajace stanowisko zdajacego.

C. Poprawnos$¢ rzeczowa: 2 pkt. — brak btgdow rzeczowych.

D. Zamyst kompozycyjny — kompozycja funkcjonalna: 6 pkt. — segmentacja i uporzadkowanie tekstu zgodne
z wybranym przez zdajacego gatunkiem wypowiedzi; wyodrebnione jezykowo 1 graficznie czesci pracy
logicznie 1 konsekwentnie uporzadkowane.

E. Spojnos¢ lokalna pelna: 2 pkt. — pelna spojnos¢ wypowiedzi.

F. Styl tekstu stosowny: 4 pkt. — $rodki jezykowe dostosowane do wybranego przez zdajacego gatunku
wypowiedzi 1 sytuacji, celowo zastosowane konstrukcje sktadniowe oraz jednostki leksykalne; konsekwentne
postugiwanie si¢ jednym, wybranym stylem.

G. Poprawnos¢ jezykowa: 4 pkt. — brak btedow.

H. Poprawnos¢ zapisu: 4 pkt. — zapis w petni poprawny.
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Zadanie 2.

Vergleichen Sie das Gedicht ,,Das Ideal* von Kurt Tucholsky und das Gedicht
»Sehnsucht“ von Joseph von Eichendorff. Ihre Arbeit sollte nicht weniger als 300
Worter zahlen.

Das Ideal

Ja, das mochste:

Eine Villa im Griinen mit grofer Terrasse,
vorn die Ostsee, hinten die Friedrichstralle;
mit schoner Aussicht, landlich-mondén,

vom Badezimmer ist die Zugspitze zu sehn —
aber abends zum Kino hast dus nicht weit.
Das Ganze schlicht, voller Bescheidenheit:

Neun Zimmer — nein, doch lieber zehn!

Ein Dachgarten, wo die Eichen drauf stehn,
Radio, Zentralheizung, Vakuum,

eine Dienerschaft, gut gezogen und stumm,
eine siile Frau voller Rasse und Verve —
(und eine fiirs Wochenend, zur Reserve) —
eine Bibliothek und drumherum
Einsamkeit und Hummelgesumm.

Im Stall: Zwei Ponies, vier Vollbluthengste,
acht Autos, Motorrad — alles lenkste

natiirlich selber — das wir ja gelacht!

Und zwischendurch gehst du auf Hochwildjagd.

Ja, und das hab ich ganz vergessen:

Prima Kiiche — erstes Essen —

alte Weine aus schonem Pokal —

und egalweg bleibst du diinn wie ein Aal.

Und Geld. Und an Schmuck eine richtige Portion.
Und noch ne Million und noch ne Million.

Und Reisen. Und frohliche Lebensbuntheit.

Und famose Kinder. Und ewige Gesundheit.

Ja, das mochste!

Aber, wie das so ist hienieden:

manchmal scheints so, als sei es beschieden

nur pdapd, das irdische Gliick.

Immer fehlt dir irgendein Stiick.

Hast du Geld, dann hast du nicht Kéten;

hast du die Frau, dann fehln dir Moneten —

hast du die Geisha, dann stort dich der Féacher:
bald fehlt uns der Wein, bald fehlt uns der Becher.

Etwas ist immer.
Troste dich.
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Jedes Gliick hat einen kleinen Stich.

Wir mochten so viel: Haben. Sein. Und gelten.

DaB einer alles hat:

das ist selten.

1927

Kurt Tucholsky: http://gedichte.xbib.de/Tucholsky gedicht Das+Ideal.htm

Sehnsucht

Es schienen so golden die Sterne,
Am Fenster ich einsam stand
Und horte aus weiter Ferne

Ein Posthorn im stillen Land.
Das Herz mir im Leib entbrennte,
Da hab' ich mir heimlich gedacht:
Ach, wer da mitreisen kénnte

In der prachtigen Sommernacht!

Zwei junge Gesellen gingen
Voriiber am Bergeshang,

Ich horte im Wandern sie singen
Die stille Gegend entlang:

Von schwindelnden Felsenschliiften,
Wo die Wilder rauschen so sacht,
Von Quellen, die von den Kliiften
Sich stiirzen in die Waldesnacht.

Sie sangen von Marmorbildern,
Von Girten, die iiberm Gestein

In ddmmernden Lauben verwildern,
Paldsten im Mondenschein,

Wo die Middchen am Fenster lauschen,

Wann der Lauten Klang erwacht,

Und die Brunnen verschlafen rauschen

In der prachtigen Sommernacht.

1834

Joseph von Eichendorff: http://gutenberg.spiegel.de/buch/4294/109

Wymagania ogolne

111. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z I11 1 IV etapu ksztalcenia)
1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z Il 1 IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

3.1. Zdajqcy sprawnie postuguje sie oficjalnqg odmianq jezyka narodowego. (wymaganie z 111

etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworow. (wymaganie z III etapu ksztalcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst pisany zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacyji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
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3.2. Zdajqcy tworzy samodzielnq wypowiedz argumentacyjnq wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przykiady ilustrujqce wywod
myslowy, przeprowadza prawidlowe wnioskowanie).(wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

3.4. Zdajgcy stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne, zdajqc sobie sprawe z ich wartosci
i funkcji. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.5. Zdajqcy odczytuje tresci symboliczne utworow. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.5. R Zdajqcy dostrzega i potrafi komentowac estetyczne wartosci utworow literackich.
(wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.6. Zdajqcy wskazuje zastosowane w utworach jezykowe srodki wyrazu artystycznego oraz
inne wyznaczniki poetyki danych utworow. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

4.6. R Zdajqcy przeprowadza interpretacje porownawczq utworow literackich. (wymaganie
z IV etapu ksztalcenia)

4.11. Zdajqcy rozpoznaje podstawowe motywy oraz ich funkcje w utworach. (wymaganie z [V
etapu ksztatcenia)

4.12. Zdajqcy wykorzystuje w interpretacji elementy znaczqce dla odczytania sensu utworow
(tytul, podtytul, puenta, kompozycja, stowa-klucze, motto). (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
4.13. Zdajgqcy wykorzystuje w interpretacji utworow konteksty: literacki, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Die Gedichte ,,Das Ideal” und , Sehnsucht* entstanden in verschiedenen
Epochen. Wir erkennen in ihnen unterschiedliche Wertesysteme und
Mentalitdten von  Menschen. Dennoch  verbindet beide  Gedichte
ein gemeinsames Thema: das Gliick.

Kurt Tucholskys Gedicht von 1927 zeigt uns eine moderne Vorstellung von
Gliick. Gliick besteht aus materiellen Dingen und Auferlichkeiten, die Gliick
versprechen und daher Objekte der Begierde sind. Die erwiinschten Objekte
(eine Villa mit luxurioser Ausstattung und Dienern, Pferde und Autos, Frauen
und natiirlich viel Geld) sind im ersten Teil des Gedichts durch
eine Kompositionsklammer (ja, das mochste) eingeschlossen. Das lyrische Ich
distanziert sich dabei ironisch von diesen Wiinschen, indem es sie in
unmoglichen  Verbindungen  darstellt  (vorn  die  Ostsee,  hinten
die Friedrichstrafe; lindlich-monddn). Die im Gedicht mit du angesprochene
Person (ja, das mdchste) erwartet Gliick durch die Verwirklichung
verschiedener Wiinsche. Diese Einstellung scheint auch fiir viele Menschen
der Gegenwart charakteristisch zu sein. Sie folgen dem materiellen
Gliicksversprechen.

Die Erniichterung folgt im zweiten Teil des Gedichts: Man kann nicht immer
alles haben und nicht alle Wiinsche gehen in Erfiillung (immer fehlt dir
irgendein Stiick). Wir wollen besitzen (haben), eine Identitdiit entwickeln (sein)
und etwas darstellen (gelten). Die Jagd nach materiellem Gliick ersetzt
das Gliick an sich. So kann Gliick niemals vollkommen sein (jedes Gliick hat
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einen kleinen Stich). Damit stellt uns der Autor vor die Frage, ob der Mensch
von vornherein zum Ungliick verurteilt ist, oder die Jagd nach materiellem
Gliick vielleicht der falsche Weg ist. Gibt es vollkommenes Gliick iiberhaupt?

Eine Antwort auf diese Fragen hdlt Joseph von Eichendorff in seinem
romantischen Gedicht ,, Sehnsucht” von 1834 fiir uns bereit. Das Gliick liegt
nicht in materiellen Dingen oder Auferlichkeiten, sondern vielmehr im Innern
des Menschen. Gliick besteht hier in der Fdhigkeit des Menschen, die Schonheit
der Welt und die Schonheit von bestimmten Momenten wahrzunehmen.
Das lyrische Ich beobachtet einsam die Welt und erlebt in Gedanken deren
Schonheit. Allein der Gedanke an die Moglichkeit des Erlebens von Natur
und Zweisamkeit versetzt es in Begeisterung. Das Ilyrische Ich erlebt
einen magischen und geheimnisvollen Moment, in dem es sich in Gedanken an
zauberhafte Orte versetzt (Wilder, Quellen, Gdrten, Paldste) und so seinem
Fernweh, welches das lyrische Ich beim Blick aus dem Fenster verspiirt (Ach,
wer da mitreisen kénnte), nachgibt.

Die Gedichte scheinen auf den ersten Blick sehr verschieden zu sein. Auf
der Ebene der Reflexion des Gliicksbegriffs finden beide Gedichte jedoch
eine gemeinsame Basis. Beide Autoren sehen das Gliick nicht in materiellem
Besitz, sondern in der Fihigkeit, in der Schonheit des Augenblicks, im Erleben
von Freude das Gliick wahrzunehmen.

Poziom wykonania

A. Koncepcja porownywania utworéw niesprzeczna i spéjna: 6 pkt. — znajduje potwierdzenia w obu
tekstach; pordwnywane obszary sa dla tekstow trafne i istotne; wypowiedz w wystarczajacy sposob dla
uzasadnienia tezy/hipotezy interpretacyjnej obejmuje i tfaczy w calos¢ sensy obu utworow.

B. Uzasadnienie tezy interpretacyjnej trafne i poglebione: 12 pkt. — zawiera wylacznie powiazane z tekstami
argumenty, ktore wynikaja ze sfunkcjonalizowanej analizy; jest osadzone nie tylko w tekstach, ale takze
w potwierdzonych tekstami i przyjeta koncepcja porownywania utworéw kontekstach.

C. Poprawnosé rzeczowa: 2 pkt. — brak btedow rzeczowych.

D. Zamyst kompozycyjny — kompozycja funkcjonalna: 6 pkt. — segmentacja i uporzadkowanie tekstu zgodne
z wybranym przez zdajacego gatunkiem wypowiedzi; wyodrgbnione jezykowo i graficznie czgsci pracy
logicznie i konsekwentnie uporzadkowane.

E. Spdjnos¢ lokalna pelna: 2 pkt. — pelna spojnos¢ wypowiedzi.

F. Styl tekstu stosowny: 4 pkt. — $rodki jezykowe dostosowane do wybranego przez zdajacego gatunku
wypowiedzi 1 sytuacji, celowo zastosowane réznorodne konstrukcje sktadniowe, bogate stownictwo;
konsekwentne poshugiwanie si¢ jednym, wybranym stylem.

G. Poprawnos¢ jezykowa: 4 pkt. — brak btedow.

H. Poprawnos$¢ zapisu: 4 pkt. — zapis w pelni poprawny.

Zadanie 3.

Erortern Sie den Zusammenhang von Freiheit und Gliick anhand der Fragmente aus
der Novelle ,,Aus dem Leben eines Taugenichts von Joseph von Eichendorff und
des Romans ,,Berlin Alexanderplatz® von Alfred Doblin. Thre Arbeit sollte nicht weniger
als 300 Worter ziahlen.




Przyktadowe zadania z rozwiqzaniami. Czes¢ pisemna na poziomie rozszerzonym 63

Aus dem Leben eines Taugenichts
Erstes Kapitel

Das Rad an meines Vaters Miihle brauste und rauschte schon wieder recht lustig, der Schnee
tropfelte emsig vom Dache, die Sperlinge zwitscherten und tummelten sich dazwischen; ich
saf3 auf der Tiirschwelle und wischte mir den Schlaf aus den Augen, mir war so recht wohl in
dem warmen Sonnenscheine. Da trat der Vater aus dem Hause; er hatte schon seit
Tagesanbruch in der Miihle rumort und die Schlafmiitze schief auf dem Kopfe, der sagte zu
mir: ,,Du Taugenichts! da sonnst du dich schon wieder und dehnst und reckst dir die Knochen
miide, und lidsst mich alle Arbeit allein tun. Ich kann dich hier nicht linger fiittern.
Der Friihling ist vor der Tiire, geh auch einmal hinaus in die Welt und erwirb dir selber dein
Brot.*“ — ,,Nun®, sagte ich, ,,wenn ich ein Taugenichts bin, so ist's gut, so will ich in die Welt
gehen und mein Gliick machen." Und eigentlich war mir das recht lieb, denn es war mir kurz
vorher selber eingefallen, auf Reisen zu gehen, da ich den Goldammer, der im Herbst und
Winter immer betriibt an unserem Fenster sang: ,,Bauer miet' mich, Bauer miet' mich!" nun in
der schonen Friihlingszeit wieder ganz stolz und lustig vom Baume rufen horte: ,,Bauer,
behalt deinen Dienst!* — Ich ging also in das Haus hinein und holte meine Geige, die ich recht
artig spielte, von der Wand, mein Vater gab mir noch einige Groschen Geld mit auf den Weg,
und so schlenderte ich durch das lange Dorf hinaus. Ich hatte recht meine heimliche Freud',
als ich da alle meine alten Bekannten und Kameraden rechts und links, wie gestern und
vorgestern und immerdar, zur Arbeit hinausziehen, graben und pfliigen sah, wihrend ich so in
die freie Welt hinausstrich. Ich rief den armen Leuten nach allen Seiten recht stolz und
zufrieden Adjes zu, aber es kiimmerte sich eben keiner sehr darum. Mir war es wie ein ewiger
Sonntag im Gemiite. Und als ich endlich ins freie Feld hinauskam, da nahm ich meine liebe
Geige vor, und spielte und sang, auf der Landstral3e fortgehend:

Wem Gott will recht Gunst erweisen,
Den schickt er in die weite Welt.
Dem will er seine Wunder weisen
In Berg und Wald und Strom und Feld.
1822
Joseph von Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts. Stuttgart 1992.

Berlin Alexanderplatz

Hier im Beginn verldsst Franz Biberkopf das Gefingnis Tegel, in das ihn ein friiheres
sinnloses Leben gefiihrt hat. Er fasst in Berlin schwer wieder FuB}, aber schlieBlich gelingt es
ithm doch, woriiber er sich freut, und er tut nun den Schwur, ansténdig zu sein.

Mit der 41 in die Stadt

Er stand vor dem Tor des Tegeler Gefdngnisses und war frei. Gestern hatte er noch hinten auf
den Ackern Kartoffeln geharkt mit den andern, in Striflingskleidung, jetzt ging er im gelben
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Sommermantel, sie harkten hinten, er war frei. Er lieB Elektrische auf Elektrische
vorbeifahren, driickte den Riicken an die rote Mauer und ging nicht. Der Aufseher am Tor
spazierte einige Male an ihm vorbei, zeigte ihm seine Bahn, er ging nicht. Der schreckliche
Augenblick war gekommen (schrecklich, Franze, warum schrecklich?), die vier Jahre waren
um. Die schwarzen eisernen Torfliigel, die er seit einem Jahre mit wachsendem Widerwillen
betrachtet hatte (Widerwillen, warum Widerwillen), waren hinter ihm geschlossen. Man setzte
ihn wieder aus. Drin sa3en die andern, tischlerten, lackierten, sortierten, klebten, hatten noch
zwei Jahre, fiinf Jahre. Er stand an der Haltestelle. Die Strafe beginnt. Er schiittelte sich,
schluckte. Er trat sich auf den Fu3. Dann nahm er einen Anlauf und saf3 in der Elektrischen.
Mitten unter den Leuten. Los. Das war zuerst, als wenn man beim Zahnarzt sitzt, der
eine Wurzel mit der Zange gepackt hat und zieht, der Schmerz wichst, der Kopf will platzen.
Er drehte den Kopf zuriick nach der roten Mauer, aber die Elektrische sauste mit ihm auf
den Schienen weg, dann stand nur noch sein Kopf in der Richtung des Gefingnisses.

1929
Alfred Doblin: Berlin Alexanderplatz. Die Geschichte vom Franz Biberkopf. Frankfurt 2013.

Wymagania ogolne
111. Tworzenie wypowiedzi. (wymaganie z II1 1 IV etapu ksztalcenia)
1V. Analiza i interpretacja tekstow kultury. (wymaganie z Il i IV etapu ksztalcenia)

Wymagania szczegélowe

3.1. Zdajqcy sprawnie postuguje sie oficjalng odmianqg jezyka narodowego. (wymaganie z 111
etapu ksztatcenia)

4.7. Zdajqcy okresla problematyke utworow. (wymaganie z III etapu ksztatcenia)

3.1. Zdajqcy tworzy diuzszy tekst pisany zgodnie z podstawowymi regutami jego organizacyji,
przestrzegajqc zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej. (wymaganie z IV etapu ksztalcenia)
3.2. Zdajqcy tworzy samodzielnq wypowiedz argumentacyjnq wedtug podstawowych zasad logiki
i retoryki (stawia teze, dobiera i porzqdkuje argumenty, dobiera przyktady ilustrujqace wywod
myslowy, przeprowadza prawidtowe wnioskowanie). (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

3.4. Zdajgcy stosuje uczciwe zabiegi perswazyjne, zdajqc sobie sprawe z ich wartosci
i funkcji. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.5. Zdajacy odczytuje tresci symboliczne utworow. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.5. R Zdajqcy dostrzega i potrafi komentowaé estetyczne wartosci utworow literackich.
(wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.6. Zdajqcy wskazuje zastosowane w utworach jezykowe srodki wyrazu artystycznego oraz
inne wyznaczniki poetyki danych utworow. (wymaganie z IV etapu ksztatcenia)

4.6. R Zdajgcy przeprowadza interpretacje porownawczq utworow literackich. (wymaganie
z IV etapu ksztatcenia)

Przykladowa realizacja zadania

Bei den Werken ,, Berlin Alexanderplatz® von Alfred Doblin und ,, Aus
dem Leben eines Taugenichts“ von Joseph von Eichendorff haben wir es
einerseits mit zwei gdnzlich unterschiedlichen Werken zu tun, andererseits
finden wir aber auch gemeinsame Elemente in den beiden vorliegenden
Fragmenten.
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Der Grofstadtroman ,, Berlin Alexanderplatz* erschien im Jahr 1929 und ist
der literarischen Moderne zuzurechnen. Die Novelle , Aus dem Leben
eines Taugenichts “ stammt aus den zwanziger Jahren des 19. Jahrhunderts und
kann der Spdtromantik zugeordnet werden. Beide Werke konnen exemplarisch
fiir ihre jeweilige Epoche stehen. , Berlin Alexanderplatz® spielt in
der Metropole Berlin in den zwanziger Jahren, der Bliitezeit der Moderne. Im
vorliegenden Fragment finden wir beispielhaft die elektrische Straffenbahn als
Bild der modernen Zeit. Der Held, Franz Biberkopf, wartet an der Haltestelle.
,Aus dem Leben eines Taugenichts* beginnt im vorliegenden Fragment an
der Miihle des Vaters, also im ldndlichen Milieu. Der Held macht sich zundichst
zu Fuf auf den Weg durch die Felder, um sein Gliick ,,in der weiten Welt* zu
machen. Dabei musiziert er auf seiner Geige. Die Natur, die Suche nach Gliick
und die Verwendung von Volksliedern sind typisch fiir die Romantik.
Einen Helden in den Mittelpunkt zu stellen, der negative Assoziationen weckt,
wie ein Taugenichts, erscheint typisch fiir die Spdtromantik. Hier findet sich
eine Gemeinsamkeit beider Werke. Aufenseiter der Gesellschaft stehen im
Mittelpunkt des Geschehens: ein entlassener Strafgefangener in ,, Berlin
Alexanderplatz“, ein wegen seiner Faulheit vom Vater verstofener Sohn in
,Aus dem Leben eines Taugenichts”. Beide finden sich ungewollt in
einer dhnlichen Situation wieder: Sie miissen ihre gewohnte Umgebung
verlassen, in die Welt hinausziehen und versuchen, ihr Gliick zu machen.
Das Motiv des Gliicksritters dringt sich auf. Die Textfragmente unterscheiden
sich jedoch deutlich voneinander in der Reaktion der Helden auf diese
Herausforderung. Wihrend der Held im ,, Taugenichts *“ die Freiheit, sein Gliick
zu suchen, freudig annimmt (z.B. eigentlich war mir das recht lieb, denn es war
mir kurz vorher selber eingefallen, auf Reisen zu gehen, oder Ich hatte recht
meine heimliche Freud), fiirchtet sich Franz Biberkopf vor genau dieser Freiheit
(z.B. Der schreckliche Augenblick war gekommen). Fiir den ehemaligen
Strafgefangenen beginnt seine eigentliche Strafe im Moment der Freilassung.
Diese unterschiedliche Einstellung kann in der Entstehungszeit der Werke
begriindet liegen. Der Protagonist von ,,Aus dem Leben eines Taugenichts*
verkorpert den optimistisch in die Zukunft blickenden Lebenskiinstler
(Romantiker), wdhrend man in , Berlin Alexanderplatz* die Verzweiflung
der Moderne, die nach dem Ersten Weltkrieg keine Kraft mehr fiir Optimismus
findet, spiirt. Im ,, Taugenichts “ sehen wir das Verlassen des gewohnten Heims
als Geschenk Gottes, den Alltag der Arbeit auf dem Feld hinter sich lassen zu
konnen. Im Gegensatz dazu blickt Franz Biberkopf zuriick zu der Sicherheit, die
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ihm das Gefdangnis bot, wihrend er in der Straflenbahn sitzt, die ihn geradezu
gegen seinen Willen mitnimmt. Er blickt sehnstichtig zuriick zu denen, die er im
Gefdngnis zuriickldsst.

Die beiden Texte tremnen zeitlich etwa 100 Jahre. Wir finden gdnzlich
unterschiedliche Betrachtungen zum Thema Gliick und Freiheit: Der generelle
Optimismus  des  frithen 19. Jahrhunderts ist dem  Pessimismus
der Zwischenkriegszeit gewichen.

Poziom wykonania

A. Koncepcja porownywania utworéw niesprzeczna i spéjna: 6 pkt. — znajduje potwierdzenia w obu
tekstach; porownywane obszary sa dla tekstow trafne i istotne; wypowiedz w wystarczajacy sposob dla
uzasadnienia tezy/hipotezy interpretacyjnej obejmuje i faczy w cato$¢ sensy obu utworow.

B. Uzasadnienie tezy interpretacyjnej trafne i poglebione: 12 pkt. — zawiera wytacznie powiazane z tekstami
argumenty, ktore wynikaja ze sfunkcjonalizowanej analizy; jest osadzone nie tylko w tekstach, ale takze
w potwierdzonych tekstami i przyjeta koncepcja porownywania utworéw kontekstach.

C. Poprawnos$é rzeczowa: 2 pkt. — brak btedow rzeczowych.

D. Zamyst kompozycyjny — kompozycja funkcjonalna: 6 pkt. — segmentacja i uporzadkowanie tekstu zgodne
z wybranym przez zdajacego gatunkiem wypowiedzi; wyodrebnione jezykowo i graficznie czgsci pracy
logicznie i konsekwentnie uporzadkowane.

E. Spojnos¢ lokalna pelna: 2 pkt. — pelna spojnos¢ wypowiedzi.

F. Styl tekstu stosowny: 4 pkt. — $rodki jezykowe dostosowane do wybranego przez zdajacego gatunku
wypowiedzi i sytuacji, celowo zastosowane roznorodne konstrukcje sktadniowe, bogate stownictwo;
konsekwentne poshugiwanie si¢ jednym, wybranym stylem.

G. Poprawnos¢ jezykowa: 4 pkt. — brak btedow.

H. Poprawnos¢ zapisu: 4 pkt. — zapis w petni poprawny.
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Opinia Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Polskich
o informatorach maturalnych od 2015 roku

Konferencja Rektorow Akademickich Szkét Polskich z wielkg satysfakcjg odnotowuje
konsekwentne dazenie systemu oswiaty do poprawy jakosci wyksztatcenia absolwentéw
szkot srednich. Konferencja z uwagg obserwuje kolejne dziatania Ministerstwa Edukacji
Narodowej w tym zakresie, zdajgc sobie sprawe, ze od skutecznosci tych dziatan w duzym
stopniu zalezg takze efekty ksztatcenia osiggane w systemie szkolnictwa wyzszego.
W szczegolnosci dotyczy to kwestii wilasciwego przygotowania miodziezy do studidéw
realizowanych z uwzglednieniem nowych form prowadzenia procesu ksztatcenia.

Podobnie jak w przesztosci, Konferencja konsekwentnie wspiera wszystkie dziatania
zmierzajace do tego, by na uczelnie trafiali coraz lepiej przygotowani kandydaci na studia.
Temu celowi stuzyta w szczegdélnosci pozytywna opinia Komisji Edukacji KRASP z 2008 roku
w sprawie nowej podstawy programowej oraz uchwata Zgromadzenia Plenarnego KRASP
z dn. 6 maja 2011 r. w sprawie nowych zasad egzaminu maturalnego.

Z satysfakcjg dostrzegamy, ze wazne zmiany w egzaminie maturalnym, postulowane
w cytowanej wyzej uchwale zostaty praktycznie wdrozone przez MEN poprzez zmiane
odpowiednich rozporzadzen.

Przedlozone do zaopiniowania informatory o egzaminach maturalnych opisujg forme
poszczegodlnych egzamindw maturalnych, przeprowadzanych na podstawie wymagan
okreslonych w nowej podstawie programowej, a takze ilustrujg te wymagania wieloma
przyktadowymi zadaniami egzaminacyjnymi.

Po zapoznaniu sie z przedtozonymi materiatami, KRASP z satysfakcjg odnotowuije:
w zakresie jezyka polskiego:

— wzmocnienie roli umiejetnosci komunikacyjnych poprzez odejScie od prezentacji
na egzaminie ustnym i zastgpienie jej egzaminem ustnym, na ktérym zdajacy bedzie
musiat ad hoc przygotowac¢ samodzielng wypowiedz argumentacyjna,

— rezygnacje z klucza w ocenianiu wypowiedzi pisemnych,

— zwiekszenie roli tekstéw teoretycznoliterackich i historycznoliterackich na maturze
rozszerzonej;

w zakresie historii:

— kompleksowe sprawdzanie umiejetno$ci z zakresu chronologii historycznej, analizy
i interpretacji historycznej oraz tworzenia narracji historycznej za pomoca rozbudowanej
wypowiedzi pisemnej na jeden z zaproponowanych tematow, tgcznie pokrywajgcych
wszystkie epoki oraz obszary historii;

w zakresie wiedzy o spofeczenstwie:

— potozenie silniejszego akcentu na sprawdzanie umiejetnosci ztozonych (interpretowanie
informac;ji, dostrzeganie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych) w oparciu o poszerzony
zasOb materiatébw zrodtowych: teksty (prawne, naukowe, publicystyczne), materiaty
statystyczne, mapy, rysunki itp.
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w zakresie matematyki:

— istotne zwigkszenie wymagan na poziomie rozszerzonym poprzez wigczenie zadan
z rachunku rézniczkowego i poje¢ zaawansowanej matematyki,
— istotne poszerzenie wymagan z zakresu kombinatoryki oraz teorii prawdopodobienstwa,;

w zakresie biologii oraz chemii:

— zwiekszenie znaczenia umiejetnosci wyjasniania proceséw i zjawisk biologicznych
i chemicznych,

— mierzenie umiejetnosci analizy eksperymentu — sposobu jego planowania, przeprowadzania,
stawianych hipotez i wnioskéw formutowanych na podstawie dotgczonych wynikow;

w zakresie fizyki:

— zwiekszenie znaczenia rozumienia istoty zjawisk oraz tworzenie formut matematycznych
taczacych kilka zjawisk,

— mierzenie umiejetnosci planowania i opisu wykonania prostych doswiadczeh, a takze
umiejetnosci analizy wynikow wraz z uwzglednieniem niepewnos$ci pomiarowych;

w zakresie geografii:

— uwzglednienie interdyscyplinarnosci tej nauki poprzez sprawdzanie umiejetnosci
integrowania wiedzy z nauk przyrodniczych do analizy zjawisk i proceséw zachodzacych
w srodowisku geograficznym,

— znaczne wzbogacenie zasobu materiatébw zrédtowych (mapy, wykresy, tabele
statystyczne, teksty zrodiowe, barwne zdjecia, w tym lotnicze i satelitarne), takze
w postaci barwne;.

Konferencja Rektorow Akademickich Szkdt Polskich z zadowoleniem przyjmuje tez
informacje o wprowadzeniu na $wiadectwach maturalnych od 2015 roku dodatkowej formy
przedstawiania wyniku uzyskanego przez zdajgcego w postaci jego pozycji na skali
centylowej, tj. okreslenie, jaki odsetek zdajgcych uzyskat taki sam lub stabszy wynik
od posiadacza Swiadectwa. Wprowadzenie tej dodatkowej skali uwolni szkoty wyzsze
od dotychczasowego dylematu odnoszenia do siebie surowych wynikow kandydatéw na
studia rekrutowanych na podstawie wynikédw egzaminéw maturalnych o istotnie réznym
poziomie trudnosci — rekrutacja stanie sie prostsza i bardziej obiektywna.

Reasumujac, w opinii Konferencji Rektorow Akademickich Szkét Polskich zaprezentowana

w przedtozonych informatorach forma matury istotnie przyczyni sie do tego, ze miodziez
przekraczajgca progi uczelni bedzie lepiej przygotowana do podjecia studiow wyzszych.
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