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Poziom podstawowy

1. Opis arkusza

Arkusz egzaminacyjny z jezyka hiszpanskiego na poziomie podstawowym sktadat si¢ z 35 zadan
zamknietych réznego rodzaju (wyboru wielokrotnego, prawda/falsz, zadan na dobieranie) oraz 2 zadan
otwartych rozszerzonej odpowiedzi. Zadania sprawdzaly wiadomosci oraz umigjgtnosci w trzech
obszarach: rozumienia stuchanego tekstu (15 zadan zamknietych), rozumienia pisanego tekstu (20 zadan
zamknietych) i tworzenia wypowiedzi pisemnej (2 zadania otwarte). Zadania na rozumienie stuchanego
tekstu  byly oparte na  nagranych  tekstach, odtworzonych  podczas  egzaminu
z ptyty CD, natomiast zadania na rozumienie pisanego tekstu byty oparte na tekstach oryginalnych
lub adaptowanych zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym. Za rozwigzanie wszystkich zadan
zdajacy mogl otrzymaé 50 punktéw (1 punkt za kazde zadanie zamkniete oraz 5 i 10 punktow
za wypowiedzi pisemne).

2. Dane dotyczace populacji zdajacych

Tabela 1. Zdajacy rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba zdajacych 1208

z licedbw ogolnoksztatcacych 1162

z licedw profilowanych 1

z technikow 41

z licedw uzupeltniajacych 2

z technikdw uzupetniajacych 2

. ze szkot na wsi 9

Zdajacy | ze szk6t w miastach do 20 tys. mieszkancow 52

rozwiazujacy zadqpla ze szko6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 306

w arkuszu W wersi ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 841
standardowe;j - -

ze szkot publicznych 1109

ze szkot niepublicznych 99

kobiety 948

mezezyzni 260

bez dysfunkcji 1130

z dysleksja rozwojowa 78

Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentow.

Z egzaminu zwolniono 3 ucznidw — laureatéw i finalistow olimpiad przedmiotowych.

Tabela 2. Zdajacy rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

7dai 7 autyzmem, w tym z zespolem Aspergera 1

aacy . | stabowidzacy 0

rozwiazujacy zadania miewidomi 0

w arkuszach w wersji

. stabostyszacy 2
dostosowanej niest

yszacy 0

Ogoélem 3

Do egzaminu przystapili rowniez absolwenci z lat ubiegtych, ktoérzy dotychczas nie uzyskali §wiadectwa
dojrzatosci, oraz tacy, ktdrzy uzyskali $wiadectwo dojrzatosci we wezesniejszych latach, a w maju 2014
r. przystapili ponownie do egzaminu maturalnego w celu podwyzszenia wyniku egzaminacyjnego albo
uzyskania wyniku z jezyka hiszpanskiego jako nowego przedmiotu dodatkowego.
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 21 maja 2014 r.
Czas trwania egzaminu dla arkusza standardowego 120 minut
Liczba szkot 420
Liczba zespoldw egzaminatorow” 9
Liczba egzaminatorow” 51
Liczba obserwatorow! (§ 143) 5
Liczba w przypadku:

. s
niewaznien - - — -
uniewaziie § 99 ust. 1 | stwierdzenia niesamodzielnego 0

rozwigzywania zadan przez zdajacego
wniesienia lub korzystania przez
zdajacego w sali egzaminacyjnej 0
z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktocenia przez zdajacego prawidtowego
przebiegu czesci egzaminu w sposob 0
utrudniajacy prac¢ pozostatym zdajacym
§ 99 ust. 2 | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy

niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez zdajacego
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow 0
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
Liczba wgladow! (§ 107) 1

* Dane dotyczg obu pozioméw egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) tacznie.

! Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkoéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i1 egzamindéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)



4. Podstawowe dane statystyczne

Wryniki zdajacych
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Wykres 1. Rozktad wynikow zdajacych

Tabela 4. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne”

. Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia Odchylenie Odsefeli*
Zdajacy: 2dajacych (%) (%) (%) (%) (%) standardowe | sukceséw
(%) (%)

ogbtem 1208 14 100 77 94 73 20 98
w tym:
2 liceow 1162 14 100 77 94 73 20 98
ogolnoksztatcacych
z licedw 1 B B B B B B B
profilowanych
z technikow 41 18 100 67 54 66 22 100
z liceow

.. 2 — — — — — — —
uzupelniajacych
z technikow

. 2 — — — — — — —
uzupetniajacych
bez dysfunkcji 1130 14 100 77 94 73 20 98
z dysleksja 78 21 100 71 52 68 20 96
r0ZwWojowa

“Dane w tabeli dotyczg wszystkich tegorocznych absolwentow. Parametry statystyczne sa podawane dla grup liczacych 30 lub wiecej

zdajacych.

“Dane dotycza tegorocznych absolwentow, ktorzy przystapili do wszystkich egzaminéw obowigzkowych.
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Tabela 5. Wyniki zdajacych w zakresie poszczegdlnych obszaréw umiejgtnosci

Minimum | Maksimum | Mediana Modalna Srednia sgi;‘g{;::fe
(%) (%) (%) (%) (%) o
(%)
Rozumienie
stuchanego tekstu 7 100 73 100 73 21
Rozumienie 10 100 75 95 72 22
pisanego tekstu
Wypowiedz 0 100 83 100 75 26
pisemna
Poziom wykonania zadan
Tabela 6. Poziom wykonania zadan
Obszar Numer Standard Pozmm.
standardow zadania Zdajacy: wykonania
zadania (%)
1.1. 80
1.2, stwierdza, czy tekst zawiera okre$lone 75
1.3. informacje (IL. 1 ¢) 74
1.4. 75
1.5. okresla kontekst sytuacyjny (II. 1 g) 63
2.1. 56
2.2 52
Rozumienie 2.3. okresla glowna mysl tekstu (I1. 1 a) 79
ze stuchu 2.4, 42
2.5. 81
3.1 87
gg selekcjonuje informacje (IL. 1 d) ;i
3.4. 89
35 okresla glowng mysl poszczegdlnych czesci 83
2 tekstu (IL. 1 b)
4.1. 79
4.2, 78
4.3. 79
4.4, okresla glowng mysl tekstu (11. 2 a) 65
4.5. 77
4.6. 75
4.7. 79
5.1. 94
Rozumienie 5.2. 57
Zzl;st:;ego 2431 selekcjonuje informacje (II. 2 d) gz
5.5. 53
5.6. 73
5.7. okresla intencje autora tekstu (II. 2 e) 52
6.1. 77
6.2. 67
6.3. stwierdza, czy tekst zawiera okreslone 72
6.4. informacje (IL. 2 ¢) 72
6.5. 67
6.6. 90
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Wypowiedz
pisemna

Zadanie 7.
inf.1. 80
inf.2. uzyskuje, udziela, przekazuje lub odmawia 93
inf.3. informacji, wyjasnien, pozwolen (IV. 2 b) 77
inf.4. 70
.. | poprawnie stosuje $rodki leksykalno-
POPrawnosc gramatyczne, adekwatnie do ich funkcji 67
Jezykowa |y o)
Zadanie 8.
inf.1. 80
inf.2. uzyskuje, udziela, przekazuje lub odmawia 89
inf.3. informacji, wyjasnien, pozwolen (IV. 2 b) 78
inf.4. 70
wypowiada si¢ w okre$lonej formie
forma z zachowaniem podanego limitu stéw 84
(1.2 )
bogactwo zna proste struktury leksykalno-gramatyczne 63
jezykowe umozliwiajgce formutowanie wypowiedzi (1. 1)
.. | poprawnie stosuje srodki leksykalno-
POPTawnosc gramatyczne, adekwatnie do ich funkcji 60
jezykowa

(11 2 ¢)

6
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Poziom rozszerzony

1. Opis arkusza

Arkusz egzaminacyjny z jezyka hiszpanskiego na poziomie rozszerzonym sktadat si¢ z dwoch czgéci,
ktore zawieraty w sumie 30 zadan zamknietych réznego rodzaju (wyboru wielokrotnego, prawda/falsz,
zadan na dobieranie) oraz 11 zadan otwartych, w tym 10 krotkiej i 1 dluzszej odpowiedzi. Zadania
sprawdzaly wiadomos$ci oraz umiejetnosci w czterech obszarach: rozumienia shuchanego tekstu
(15 zadan zamknietych), rozumienia pisanego tekstu (9 zadan zamknigtych), rozpoznawania
1 stosowania struktur leksykalno-gramatycznych (6 zadan zamknigtych i 10 zadan otwartych krotkiej
odpowiedzi) oraz tworzenia wypowiedzi pisemnej (1 zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi).
Zadania na rozumienie sluchanego tekstu byly oparte na nagranych tekstach, odtworzonych podczas
egzaminu z ptyty CD, natomiast zadania na rozumienie pisanego tekstu oraz rozpoznawanie struktur
leksykalno-gramatycznych byly oparte na tekstach oryginalnych lub adaptowanych zamieszczonych
w arkuszu egzaminacyjnym. Stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych byto sprawdzane przy
pomocy zadan w formie niepowigzanych ze soba zdan. Za rozwigzanie wszystkich zadan zdajacy mogt
otrzymac¢ 50 punktow (1 punkt za kazde zadanie zamknig¢te w obszarach rozumienia stuchanego i
pisanego tekstu, 0,5 punktu za kazde zadanie zamknigte i otwarte w obszarach rozpoznawania
1 stosowania struktur leksykalno-gramatycznych oraz 18 punktow za wypowiedz pisemna).

2. Dane dotyczace populacji zdajacych

Tabela 1. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszu standardowym

Liczba zdajacych 382

z licedw ogolnoksztalcacych 374

z licedw profilowanych 0

z technikow 8

z licedw uzupehiajacych 0

z technikdw uzupelniajacych 0

) ze szkot na wsi 1

Zdaj acy .| ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 10

rozvx{(lqzu]qcy Zad?ma ze szk6t w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 80

W arkuszu w wetsjt ze szkot w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 291
standardowe;j - -

ze szkot publicznych 358

ze szkot niepublicznych 24

kobiety 316

mezezyzni 66

bez dysfunkcji 360

z dysleksja rozwojows 22

Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentow.
Z egzaminu zwolniono 3 uczniow — laureatdéw i finalistow olimpiad przedmiotowych.

Tabela 2. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

. z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 0
Zdajacy :
Y . | stabowidzacy 0
rozwigzujacy zadania —— -
.. | niewidomi 0
w arkuszach w wersji
. stabostyszacy 0
dostosowanej -
nieslyszacy 0
Ogoélem 0
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Do egzaminu przystgpili rowniez absolwenci z lat ubieglych, ktorzy w maju 2014 r. przystgpili
ponownie do egzaminu maturalnego w celu podwyzszenia wyniku egzaminacyjnego albo uzyskania
wyniku z jezyka hiszpanskiego jako nowego przedmiotu dodatkowego.

3. Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 21 maja 2014 r.
Cze$¢ 1: 120 minut
Cze$¢ 11: 70 minut

Czas trwania egzaminu dla arkusza standardowego

Liczba szkoét 191
Liczba zespolow egzaminatorow” 9
Liczba egzaminatorow” 51
Liczba obserwatorow! (§ 143) 0
Liczba w przypadku:

. s s
uniewaznien : —— :
§ 99 ust. 1 | stwierdzenia niesamodzielnego 0

rozwigzywania zadan przez zdajacego
wniesienia lub korzystania przez
zdajacego w sali egzaminacyjnej 0
z urzadzenia telekomunikacyjnego
zaktocenia przez zdajacego prawidtowego
przebiegu czesci egzaminu w sposob 0
utrudniajacy pracg pozostatym zdajacym
§ 99 ust. 2 | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy

niesamodzielnego rozwigzywania zadan 0
przez zdajacego
§ 146 ust. 3 | stwierdzenia naruszenia przepisow 0
dotyczacych przeprowadzenia egzaminu
Liczba wgladow' (§ 107). 0

* Dane dotyczg obu pozioméw egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) tacznie.

! Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkoéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i1 egzamindéw w szkotach
publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562, ze zm.)
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4. Podstawowe dane statystyczne

Wryniki zdajacych
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Wykres 1. Rozklad wynikow zdajacych

Tabela 4. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne

Zdaiacy: Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sgclllfilzlg:xe
WY | zdajacyeh | (%) (%) (%) %) | (%) %)
(1)
ogotem 382 21 100 71 70 69 17
Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentow.
Tabela 5. Wyniki zdajacych w zakresie poszczegolnych obszaréw umiejetnosci
Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna Srednia sg‘lilfllzl:l!:xe
(%) (%) (%) (%) (%) 0
(%)
Rozumienie
stuchanego tekstu 13 100 80 87 76 18
Rozumienie 0 100 67 67 60 27
pisanego tekstu
Rozpoznawanie
i stosowanie
struktur leksykalno- 0 100 44 38 46 22
gramatycznych
Wypowiedz pisemna 11 100 83 100 79 18
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Poziom wykonania zadan

Tabela 6. Poziom wykonania zadan

Obszar Nr zad Standard Poziom wykonania
standardow ) Zdajacy: zadania (%)
1.1. 38
1.2 stosuje zmiany struktur leksykalno- 43
1.3. gramatycznych, rejestru, stylu lub 18
1.4. formy tekstu (V. 2 b) 26
Przetwarzanie 1.5. 37
tekstu 2.1. 14
2.2. stosuje zmiany struktur leksykalno- 23
2.3. gramatycznych, rejestru, stylu lub 54
2.4. formy tekstu (V. 2 b) 18
2.5. 34
Zadanie 3.

— tworzy tekst w postaci dtuzszej
wypowiedzi pisemnej uwzgledniajacej
relacjonowanie wydarzen (I1I. 2 b)

— tworzy tekst w postaci dtuzszej
wypowiedzi pisemnej uwzgledniajacej
tresé opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, 87
zjawisk, czynnosci (I11. 2 a)

— tworzy tekst w postaci dtuzszej
wypowiedzi pisemnej uwzgledniajace;j

Wypowiedz LR Lo
. przedstawianie i uzasadnianie opinii
pisemna wiasnych i innych oséb (111. 2 d)
wypowiada si¢ w okreslonej formie
kompozycja z zachowaniem podanego limitu stow 90
.29
bogactwo zna réznorodne struktury leksykalno-
. gramatyczne umozliwiajace 74
Jgzykowe formutowanie wypowiedzi (1. 1)
o poprawnie stosuje $rodki leksykalno-
POPrawnose gramatyczne, adekwatnie do ich funkcji 62
Jezykowa | o g
4.1. 63
4.2, stwierdza, czy tekst zawiera okreslone 81
4.3. informacje 89
4.4. L. 1¢) 79
4.5. 86
5.1. 85
5.2. 58
Rozumienie 5.3. okresla gldowng mysl tekstu (I1. 1 a) 79
ze shuchu 5.4. 91
5.5. 81
6.1. 82
2§ selekcjonuje informacje (II. 1 d) gé
6.4. 74
65. okresla gtowna mysl poszczegdlnych 62

czescei tekstu (I1. 1 b)
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7.1. 64
7.2. selekcjonuje informacje 75
7.3. (I1.2d) 47
7.4. 74
7.5. okresla kontekst komunikacyjny (I1. 2 g) 37
8.1. . C 70
Rozumienie 8.2. rozpoznajrel zw1a}zk1 r’m.@dz.yt kst 55
tekstu %) ?I(;szch)ego nymi cze¢sciami tekstu 49
czytanego 8.4. 66
9.1. 63
9.2. .. 75
03, rozpoznaje réznorodne struktury 61
04 leksykalno-gramatyczne w podanym 93
— kontekscie (II. 2 j)
9.5. 59
9.6. 84
Komentarz

Poziom podstawowy

Absolwenci szkot ponadgimnazjalnych przystepujacy do egzaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego
na poziomie podstawowym uzyskali wysoki $redni wynik za rozwigzanie wszystkich zadan w arkuszu
(73%). Wyniki w trzech obszarach sprawdzanych umiejgtnosci: rozumienia stuchanego tekstu,
rozumienia pisanego tekstu i tworzenia wypowiedzi pisemnej byty zblizone (odpowiednio: 73%, 72% i
75%), co moze $wiadczy¢ o tym, ze zdajacy opanowali sprawdzane umiej¢tnosci w pordéwnywalnym
stopniu. Nie oznacza to jednak, ze wszyscy abiturienci osiagne¢li podobny poziom biegtosci jezykowej
1 ze wszystkie jednostki testu okazaty si¢ dla nich jednakowo tatwe.

W obszarze rozumienia stluchanego tekstu zdajacy osiagneli najwyzsze wyniki w zadaniach, ktére
polegaty na wyszukiwaniu i selekcjonowaniu informacji w tekscie (jednostki 1.1.-1.4. 1 3.1.-3.4.).
Najtatwiejszym w tej czeSci arkusza okazalo si¢ zadanie 3.4. Na podstawie wysluchanego wywiadu
z hiszpanskim podréznikiem Florencio Moreno, nalezalo zdecydowac, w jaki sposob jego dzieci
najchetniej spedzajg dhugie godziny lotu: $piac, grajac czy czytajac. Rozwigzujac to zadanie nalezato
zwroci¢ uwage na trzy informacje: jak dzieci spedzaly czas podrozy kiedys, jak obecnie i za czym
wyraznie nie przepadaja. Kluczem do rozwigzania zadania byto zrozumienie fragmentu wypowiedzi, w
ktérym podrdoznik przyznawat, ze nie ma dla nich lepszej rozrywki niz konsola. Poprawna odpowiedz
B. jugando wskazato az 89% zdajacych.

W obszarze rozumienia sluchanego tekstu zdecydowanie wigcej problemoéw niz wyszukiwanie
szczeg6towych informacji sprawito zdajacym okreslanie gtownej mysli tekstu. W zadaniu 2., opartym
na krotkich streszczeniach filmow fabularnych, do ktorych nalezato dopasowa¢ odpowiednie tytuty,
jednostki 2.1.12.2. rozwigzata niewiele wigcej niz potowa zdajacych (odpowiednio 56% 1 52%). Jeszcze
trudniejsze okazato si¢ zadanie 2.4.

Transkrypcja:

2.4. Es la historia de dos adolescentes que se conocen durante un viaje a Paris. Ella es hija de
un diplomatico canadiense y €l, hijo de una familia de inmigrantes. Se conocen y se enamoran, pero
ella tiene que volver con sus padres a Canada. Quince afios mas tarde, cuando ella va a Paris a pasar
las vacaciones, se vuelven a encontrar y reviven aquel sentimiento del pasado.

Poprawna odpowiedz D. Afecto juvenil recuperado wybrato 42% zdajacych, prawidlowo kojarzac
"odzyskang mitos$¢ z lat mtodos$ci" z takimi wyrazeniami z tekstu jak adolescentes, se conocen y se
enamoran, se vuelven a encontrar, reviven aquel sentimiento del pasado. Tymczasem wiele osdb
wskazato odpowiedz E. Final feliz de una desaparicion. Jednym z powodow wyboru tego wiasnie
dystraktora moglo by¢ bledne zinterpretowanie powrotu bohaterki z rodzicami do rodzinnej Kanady
jako jej "zniknigcie". Niektorzy zdajacy uznali, Ze jest to historia sekretnej przyjazni i wybrali
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odpowiedz F. Do takiego wniosku sktonito ich by¢ moze przekonanie, ze dziewczyna z wyzszych sfer,
corka dyplomaty, nie mogla jawnie spotyka¢ sie¢ z synem imigrantow. Nalezy przypuszczac,
ze wskazanie tych i innych niepoprawnych rozwigzan wynikato w duzej mierze z niezrozumienia stow
Jjuvenil i recuperado.

Ciekawe, ze w obszarze pisanego tekstu abiturienci uzyskali najwyzszy wynik (76%) wlasnie za zadanie
sprawdzajace umiejetnos¢ okreslania glownej mysli tekstu. O wyniku zdajacych w zadaniu 4. mogt
zadecydowa¢ fakt, ze opierato si¢ ono na tekstach informacyjnych, a nagtéwki, ktore nalezato do nich
dobraé, byly bardziej dostowne niz tytuly filméw w zadaniu 2. Ponadto abiturienci mieli mozliwo$¢
kilkakrotnego przeczytania kazdego tekstu i przeanalizowania kluczowych wyrazen, ktorych
zrozumienie warunkowato wskazanie wtasciwej odpowiedzi. Przyjrzyjmy si¢ ponizszemu przyktadowi.

R

Ayer, el Pais Vasco se despertd nublado en gran parte de su territorio, en una jornada en la que
las nubes, las lluvias y los fuertes vientos que llegaron a los 80 km/h fueron los grandes
protagonistas. No hubo grandes dafios, aunque si numerosos accidentes en las carreteras.
Las dificultades se concentraron en la costa, donde las lluvias fueron mas intensas, especialmente
en Guipuzcoa, donde la tormenta golped con mas fuerza.

Dobierajac nagtowek H. Problemas de trdfico a causa del mal tiempo do powyzszej wiadomosci, 79%
zdajacych prawidlowo skojarzylo ze sobg dwa najistotniejsze jej elementy: liczne wypadki drogowe
oraz bardzo zte warunki atmosferyczne, takie jak mgta, intensywne opady deszczu i silny wiatr.
W informacji 4.3. nic nie wskazywato na to, ze przyczyna wypadkow mogly by¢ zte nawyki kierowcow,
co mogt sugerowac dystraktor E. Malos habitos de los conductores, ani ze oczekuje si¢ poprawy pogody.
Nagtowek D. 4 la espera del buen tiempo pasowal do informacji 4.5., w ktorej wyrazano nadziej¢ na
ustanie ulewnych deszczy, wstrzymujacych prace budowlane.

Selekcjonowanie informacji i okre$lanie intencji autora tekstu to umiejetnosci, za ktore zdajacy uzyskali
najnizsze wyniki w omawianym obszarze rozumienia pisanego tekstu. Przyjrzyjmy si¢ najpierw zadaniu
5.5.

11:30 Camino por el hospital perdido en mis propias reflexiones. La proposicion del sefior Joaquin
me provoca mucha confusion. Ahora, cuando ya ha pasado el entusiasmo inicial, comprendo que
mi reaccion ha sido demasiado optimista. Si me quedo con el bar, tendré que vivir para siempre en
la Tierra y abandonar la mision espacial que motivo la llegada de Gurb (desaparecido) y la mia.
Ademas, ahora estoy bien, pero jcuanto tiempo puede resistir mi organismo las condiciones de vida
de este planeta tan primitivo?

5.5. ;Qué se sabe del protagonista?
A. Viene de otro planeta.
B. Ha terminado su mision.
C. Tiene experiencia en los negocios.
D. Ha rechazado la propuesta de Joaquin.

Podkreslone zdania wskazujg jednoznacznie, ze bohater jest przybyszem z obcej planety. Jednak
odpowiedz A. wybrato 53% zdajacych. Bardzo atrakcyjnym okazat si¢ dystraktor D. Do wskazania tej
wlasnie odpowiedzi mogty sktoni¢ zdajacych rozwazania bohatera, ktory przyznawat w duchu, ze zbyt
optymistycznie zareagowal na propozycje sasiada, nie wzigwszy pod uwage wszystkich mozliwych
konsekwencji swojej decyzji. W tekscie byla jednak mowa tylko o rodzacych si¢ watpliwosciach,
bohater nie zdecydowat jeszcze, czy wycofa si¢ z powzigtego zamiaru.

Wiele o0sob wybrato tez odpowiedz B., uznajac ze bohater zakonczyt swojg misje. Osoby te
zasugerowaly si¢ najprawdopodobniej wyrazeniem abandonar la mision espacial. Nie zwrocily uwagi
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na caly kontekst wypowiedzi i uzyte zdanie warunkowe: Si me quedo con el bar, tendré que (...)
abandonar la mision espacial.

Wyzwaniem dla wielu zdajacych stalo si¢ rozwigzanie ostatniej siddmej jednostki w zadaniu 5.
sprawdzajacej umiejetnos¢ okreslania intencji autora. Prowadzac dziennik, jego autor ograniczat si¢
do skrupulatnego odnotowywania wydarzen, ktérych byt $wiadkiem Iub uczestnikiem, a wigc
do chlodnego relacjonowania swoich do§wiadczen. Nie wspominal ani o celu swojej misji, ani nie
zdradzat swych uczu¢. Poprawna odpowiedz D. (el narrador) relata sus experiencias wskazato 52%
abiturientow.

W obszarze tworzenia wypowiedzi pisemnej zdajacy na ogo6t bardzo dobrze radzili sobie z realizacja
poszczegdlnych podpunktow polecenia, i to zardbwno w zadaniu krotkiej, jak i dluzszej wypowiedzi
pisemnej. W zadaniu 7. najmniej problemdéw sprawilo przedstawienie zalet oferowanego do sprzedazy
sprzetu elektronicznego (93%), a w zadaniu 8. opisanie wnetrza restauracji i stroju kelnerow (89%).

Najwiecej trudnos$ci przysporzyto natomiast w zadaniu krétkiej wypowiedzi zaproponowanie sposobu
dostarczenia odsprzedawanego sprzetu, a w dtuzszej — zapytanie kolegi o jego ulubione danie ($redni
wynik za realizacj¢ ostatniego podpunktu polecenia w obu zadaniach wyniost 70%).

Wiele do zyczenia pozostawiala natomiast jako$¢ jezyka. Dysponujac ograniczonym zasobem
stownictwa i struktur leksykalno-gramatycznych, zdajacy przekazywali informacje stosujac najprostsze
srodki jezykowe. Potwierdza to wynik 68% uzyskany w kryterium bogactwa jezykowego w zadaniu 8.
(wigcej na ten temat w dalszej cze$ci sprawozdania w Zagadnieniu pod lupg).

Jeszcze nizszy wynik zdajacy uzyskali w kryterium poprawnos$ci jezykowej (w zadaniu 7. — 67%;
w zadaniu 8. — 60%). Do najcze¢sciej popetnianych bteddéw nalezato mylenie pierwszej osoby liczby
pojedynczej z trzecig osoba czasownikow ir i estar w czasie Pretérito Indefinido (fue zamiast fui; estuvo
zamiast estuve); nieprawidlowe stosowanie czasow przesztych (np. me gustaba mucho la paella zamiast
me gusto mucho la paella), niepoprawne stosowanie czasownikow ser, estar 1 haber
(np. En mi ciudad es un restaurante espaiiol zamiast En mi ciudad hay un restaurante espariol). W dos¢
licznych pracach problemem okazato si¢ tez stowo kluczowe dla realizacji polecenia: restauracja.
Zdajacy stosowali niewltasciwy rodzajnik (la zamiast e/) lub wyraz restauracion, ktoéry w jezyku
hiszpanskim znaczy renowacja, odbudowa.

Poziom rozszerzony

Absolwenci szkol ponadgimnazjalnych, przystepujacy do egzaminu maturalnego z jezyka
hiszpanskiego na poziomie rozszerzonym uzyskali $rednio 69% punktow za rozwigzanie wszystkich
zadan w arkuszu. W grupie zdajacych przystepujacych do egzaminu na poziomie rozszerzonym
zroznicowanie poziomu opanowania sprawdzanych obszarow umiejetnosci jest wicksze niz
w przypadku poziomu podstawowego. Najwyzsze wyniki zdajacy uzyskali w cze$ci arkusza
sprawdzajgcej rozumienie stuchanego tekstu (76% punktow mozliwych do uzyskania), a najnizsze
w cze$ci sprawdzajgcej rozpoznawanie i stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych (46%). Zdajacy
lepiej opanowali umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi pisemnych (79%) niz umiejetno$¢ rozumienia
pisanego tekstu (60%).

W obszarze rozumienia stuchanego tekstu, wigkszo$¢ zadan okazata si¢ dla zdajacych tatwa,
co $wiadczy o dobrym opanowaniu umiegjetnosci sprawdzanych w tej czesci arkusza: stwierdzania,
czy tekst zawiera okreslone informacje (zadanie 4.), selekcjonowania informacji (zadanie 6.) oraz
okreslania gtownej mysli tekstu (zadanie 5.). Pewne trudnosci sprawito rozwigzanie tylko dwoch
jednostek: 5.2. (58%) i 6.3. (56%). Zadanie 5.2. oparte byto na krétkiej informacji dotyczacej gwiazdy
muzyki pop, szantazowanej przez bylych pracownikow, zadajacych pienigdzy w zamian
za nieujawnianie kompromitujgcych ja faktow. Do wystuchanej wiadomo$ci nalezato dobra¢ nagtowek
B. Personal desleal. Tymczasem wielu zdajacych wskazalo odpowiedz C. Huelga de empleados.
Najprawdopodobniej ta czg¢S¢ maturzystow zrozumiata, ze pracownicy zagrozili strajkiem, jesli nie
otrzymajg okre$lonej sumy pienigdzy za swe ustugi. W zadaniu 6.3., opartym na fragmencie
wypowiedzi zawodowego fotografa, zdajacy mieli zdecydowac, jaka metode pracy rozmdéwca uwaza na
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najlepszg. Artysta stwierdzal: Hay que saber tanto aprovechar las circunstancias improvisando como
preparar el terreno para conseguir una buena foto. Nalezalo wskaza¢ odpowiedz B. compaginar los
métodos. Duza grupa maturzystow wybrata jednak odpowiedz A. planificar los detalles. O wyborze
tego dystraktora moglo zadecydowaé kilka czynnikow: nieznajomos$¢ czasownika compaginar,
niedokladne zrozumienie wypowiedzi artysty oraz wlasne przekonanie o tym, ze zrobienie dobrego
zdjecia wymaga drobiazgowego zaplanowania.

W obszarze rozumienia pisanego tekstu zdajacy uzyskali nizsze wyniki, nie mozna jednak powiedziec,
ze s3 one niezadowalajace. Poziom wykonania obu zadan — 7. i 8. — okazat si¢ poréwnywalny ($redni
wynik odpowiednio 59% i 60% punktéw). W zadaniu 7., najwigcej probleméw sprawito zdajacym
okreslenie kontekstu komunikacyjnego.

(...) Al llegar a las Ramblas el extrafio cruzo al paseo central y puso rumbo al puerto. El paseo estaba
lleno de tradicionales adornos navidefios y mas de un comercio ya habia decorado su escaparate. En
aquellos afios la Navidad todavia conservaba cierto aire de magia y misterio. Quizd por eso me
parecio todavia mas evidente que no habia personaje menos navidefio (...).

7.5. La accion se desarrolla durante
A. una velada.
B. una época festiva.
C. una feria regional.
D. la temporada estival.

Odswigtny wystrdj ulicy 1 witryn sklepowych, bozonarodzeniowa aura, przepetniona magia
1 tajemniczoscia, jednoznacznie wskazujg, ze opisana przez narratora historia ma miejsce w okresie
swigtecznym (B. una época festiva). Mimo to 63% abiturientow wybrato odpowiedzi A., C. lub D., przy
czym najbardziej atrakcyjna okazata si¢ ta ostatnia. Jedna z gtownych przyczyn wybierania tego
dystraktora mogto by¢ mylenie znaczenia dwoch podobnie brzmiacych stow: festivo (§wiateczny)
i estival (letni). Wiele osob wskazato tez odpowiedz A., kojarzac znaczenie stowa velada z fiesta.
Jednostka ta okazata si¢ najtrudniejsza sposrod wszystkich zadan zamknigtych i to ona w gldéwnej mierze
zawazyla na nizszym srednim wyniku uzyskanym za rozwigzanie catego zadania 7. Z satysfakcja nalezy
natomiast stwierdzi¢, ze selekcjonowanie informacji w tym zadaniu nie sprawilo maturzystom
wigkszych problemow, cho¢ zrozumienie tekstu — adaptacji fragmentu powiesci Carlosa Ruiza Zafona
— wymagato znajomosci zaawansowanych struktur leksykalnych, gramatycznych i sktadniowych.

Dos¢ dobrze maturzysci opanowali tez umiejetnos$¢ rozpoznawania zwigzkéw miedzy poszczegdlnymi
czesciami tekstu, sprawdzang w zadaniu 8. Najnizszy wynik 49% osiagneli w jednostce 8.2., natomiast
najwyzszy 70% w jednostce 8.1., w ktorej] wybor wilasciwego zdania uzalezniony byl zaréwno
od zwigzkoéw logicznych, jak i leksykalno-gramatycznych.

Asi que cada uno se fue por su lado en un curioso estallido familiar que no figuraba en los calculos
de ninguno. 8.1. Las regaba con el cuidado que le habia visto poner a ella, hablandoles a las
hojas (...).

Zdanie, ktore nalezato wstawi¢ w luke brzmiato: E. Yo cogi un apartamento con mucho sol y una gran
terraza para llevarme las macetas de mamd, que dijo que no queria volver a verlas. Kluczem
do rozwigzania tego zadania byto zwrdcenie uwagi na zaimek /as uzyty w funkcji dopetienia blizszego,
zastepujacy rzeczownik las macetas.

Do$¢ dobra bierna znajomo$¢ struktur leksykalno-gramatycznych, warunkujgca w znacznym stopniu
poprawne rozwigzanie zadan zamknigtych w obszarach rozumienia stuchanego i pisanego tekstu, a takze
w zadaniu 9. sprawdzajacym rozpoznawanie struktur leksykalno-gramatycznych (Sredni wynik 72%),
nie znalazta odzwierciedlenia w zadaniach otwartych w obszarze stosowania struktur leksykalno-
gramatycznych. Zdajacy uzyskali w tej cze$ci arkusza w wigkszo$ci jednostek niskie i bardzo niskie
wyniki.
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Zadanie 1. polegalo na uzupelieniu pigciu zdan poprawnymi pod wzgledem gramatycznym
1 ortograficznym strukturami jezykowymi z zachowaniem sensu zdah wyj$ciowych (transformacje),
natomiast w zadaniu 2. nalezato uzupehi¢ kazda luke wyrazem utworzonym od wyrazu podanego
W nawiasie (stowotworstwo).

W przypadku transformacji najwiecej problemdéw sprawito zdajacym zadanie 1.3., w ktéorym nalezato
przeksztalci¢ podane zdanie na mowe zalezng.

1.3. Me repitio: “Si vuelves a hacerlo, te arrepentiras.”
Me repitié que como hacerlo, me arrepentiria.

Zaledwie 18% maturzystow poprawnie uzupetnito luke konstrukcja volviera a, pamietajac o zasadzie
nastepstwa czasow i o tym, ze po spojniku como uzytym w zdaniu warunkowym nalezy zastosowac tryb
Subjuntivo. Najczesciej popetnianym bledem byto wstawianie czasownika volver w czasie Presente de
Indicativo lub Presente de Subjuntivo, oraz opuszczanie przyimka a.

Latwiejsze okazato si¢ zadanie 1.2., w ktorym nalezato zastosowac strong bierng. Przyjrzyjmy si¢ temu
zadaniu.

1.2. Los bidlogos pusieron en libertad a un puma rescatado hace casi dos afios.
Un puma rescatado hace casi dos afios en libertad por
los bidlogos.

W luke nalezato wstawi¢ forme fite puesto. Wielu maturzystow utworzyto strone bierng od wtasciwego
czasownika, ale zamiast formy puesto uzyto formy imiestowowej w rodzaju zenskim (puesta). Blad ten
spowodowany byl interferencja jezyka ojczystego: w jezyku polskim wyraz puma jest rodzaju
zenskiego, natomiast w jezyku hiszpanskim — rodzaju meskiego. Zadanie to poprawnie rozwigzato 43%
abiturientow.

W zadaniu 2. prawdziwym wyzwaniem dla zdajacych okazalo si¢ utworzenie czasownika oscurecer od
przymiotnika oscuro, cho¢ zaréwno jedno, jak i drugie stowo powinny by¢ dobrze znane osobom nawet
o $rednich umiejetnosciach jezykowych. Zadanie to rozwigzato zaledwie 14% zdajacych.

Niewiele wigcej 0sob (18%) poprawnie utworzylo od czasownika perder rzeczownik pérdida. Tym
razem zawiodta przede wszystkim znajomos¢ ortografii. Zdajacy najczesciej uzupetniali luke wyrazem
perdida zapominajgc o postawieniu akcentu graficznego. Oba wyrazy — cho¢ tak do siebie podobne —
naleza do r6znych kategorii gramatycznych i majg zupetnie inne znaczenie.

Najmniej probleméw w omawianym obszarze umiejetnosci sprawito zdajacym utworzenie rzeczownika
inferioridad od przymiotnika inferior. Zadanie to poprawnie wykonalo 54% maturzystow.

Stabe opanowanie umiejgtnosci stosowania struktur leksykalno-gramatycznych dato si¢ zaobserwowac
rowniez w wypowiedzi pisemnej. Podobnie jak na poziomie podstawowym, najnizszy Sredni wynik
zdajacy uzyskali w kryterium poprawnosci jezykowej (62%). Wyraznie wyzsze wyniki uzyskali
w pozostalych trzech kryteriach: bogactwa jezykowego (74%), kompozycji (az 90%) 1 tresci (87%). Jak
wida¢ najmocniejszg strong maturzystow jest opanowanie formy wypowiedzi. Zdecydowana wigkszo$¢
abiturientow potrafita stworzy¢ spojne, harmonijne wypowiedzi z uwzglednieniem wstepu, rozwinigcia
i zakonczenia, z zachowaniem wtasciwych proporcji miedzy poszczegdlnymi czesciami wypowiedzi, i
z zachowaniem objetosci pracy w granicach okreslonych w poleceniu. Bardzo dobrze maturzysci radzili
sobie tez z przekazywaniem tresci, uwzgledniajgc wszystkie elementy tematu i rozwijajac swoja
wypowiedz zgodnie z wymogami wybranej formy wypowiedzi. Jesli zdarzaly si¢ usterki, byly to:

e w rozprawce — brak tezy lub jej nieprawidlowe usytuowanie (np. w rozwinigciu lub
zakonczeniu zamiast we wstepie)

e w opowiadaniu — pomijanie faktu zatamania pogody, ktoére miato by¢ bezposrednia
przyczyna gldwnego wydarzenia

e w opisie — brak uzasadnienia, dlaczego opisywany osrodek bylby idealnym miejscem
odpoczynku dla amatorow sportu.
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Zagadnienie ,,pod lupg”

Problemem wybranym do analizy sposrod zadan z tegorocznej pisemnej matury z jezyka hiszpanskiego
jest bogactwo jezykowe w wypowiedzi pisemnej na poziomie podstawowym. Jest to jedno z kryteriow
oceniania zadania 8.

W tym roku zdajacy mieli zrealizowaé nastgpujace polecenie:

W Twojej miejscowosci otwarto restauracje hiszpanska. W liscie do kolegi z Hiszpanii:
e poinformuj o tym fakcie i napisz, dlaczego cieszysz si¢ z otwarcia tej restauracji
e opisz wnetrze lokalu i ubrania kelnerow
e napisz, z jakiej okazji byle§(-a$) w tej restauracji po raz pierwszy i jaka niespodzianke
przygotowali dla gosci jej wlasciciele
e napisz, co najbardziej zaskoczylo Ci¢ w hiszpanskich potrawach i zapytaj kolege o jego
ulubione danie.

W odczuciu egzaminatoréw, zwigkszyta si¢, w stosunku do poprzednich lat, liczba prac, w ktérych
zakres stownictwa, frazeologii i struktur gramatycznych mozna uzna¢ za zadowalajacy. Jednak byto tez
duzo realizacji na poziomie raczej przecigtnym, gdzie tre$¢ zostata przekazana przy uzyciu mato
zroéznicowanego stownictwa, sformulowan bardzo pospolitych i z zastosowaniem najprostszych
konstrukcji sktadniowych. Zdarzaty si¢ tez prace, w ktorych braki w znajomosci leksyki i struktur
gramatycznych uniemozliwiaty przekaz tresci i catkowicie zaktocaty komunikacje.

Sredni wynik uzyskany w kryterium bogactwa jezykowego w tegorocznych pracach wyniost 1,35
punktu na 2. Jest on blizszy ocenie na 1 punkt, co oznacza, ze w wypowiedzi pisemne]j przewazaty,
cytujac kryteria oceniania, ,,mato zroznicowane struktury gramatyczne, mato urozmaicone stownictwo
i frazeologia”.

Bogactwo jezykowe jest wigc obszarem nauczania, ktoremu warto si¢ przyjrze¢ i poswigci¢ wigcej
uwagi. Celem nadrzgdnym jest rozwijanie kompetencji komunikacyjnej: im wigkszym zakresem
srodkow jezykowych dysponuje uczen, tym lepiej moze wyraza¢ wlasne mysli, poglady, argumenty,
tym lepiej moze zrozumie¢ teksty pisane i stuchane, i podejmowac interakcje w jezyku obcym.

Od 2015 roku w kryterium zakres srodkow jezykowych (termin, ktory zastapi bogactwo jezykowe)
przyznanie punktéw bedzie w wigkszym stopniu uzaleznione od uzycia precyzyjnych sformutowan,
czyli wyrazen charakterystycznych dla danego tematu oraz struktur typowych dla danego jezyka
obcego. Ocena bedzie wyzsza, jesli wigcej bedzie wyrazen precyzyjnych, ktére powinny zastgpowac
wyrazenia o wysokim stopniu pospolitosci, czyli takie, ktére moga mie¢ zastosowanie prawie w kazdym
kontekscie.

Przyjrzyjmy sie realizacjom poszczegoélnych podpunktow polecenia z zadania 8. z tegorocznej matury
pod katem bogactwa jezykowego.

Informacja 1.:

W Twojej miejscowosci otwarto restauracje hiszpanska; (...) poinformuj o tym fakcie i napisz,
dlaczego cieszysz si¢ z otwarcia tej restauracji

Umiejetnosci jezykowe, jakimi zdajacy mial wykazaé¢ si¢ w tym punkcie to relacjonowanie wydarzen
oraz przedstawianie i uzasadnianie wlasnych opinii.

Realizacja obu cze$ci polecenia nie sprawila maturzystom duzo probleméw. Piszac o otwarciu nowej
restauracji wielu zdajacych uzywato czasownika abrir, ktory w jezyku hiszpanskim moze by¢ uzywany
w takim samym kontekscie jak polski czasownik otwieraé¢. Wyrazenia han abierto, abrieron mozna
uzna¢ za sformutowania jak najbardziej precyzyjne. Zdajacy wykazywali si¢ przy tym znajomoscia
tworzenia zdan bezosobowych. Mitym zaskoczeniem byto tez zastosowanie konstrukcji peryfrastycznej
acabar de lub strony biernej fite abierto.
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Nie brakowalo jednak prac, w ktorych zdajacy przekazywali informacje w sposdb duzo prostszy,
przy pomocy czasownika tener (np. En mi ciudad tenemos el nuevo restaurante espariol.). Czasownik
tener nalezy do stow o wysokim stopniu pospolitosci, jest czgsto powtarzany w wypowiedziach
w roznorodnych kontekstach. Z tego wtasnie powodu bogactwo jezykowe na pewno zostatoby ocenione
wyzej przy realizacji En mi ciudad han abierto / abrieron / fue abierto un nuevo restaurante espariol
niz Tenemos un nuevo restaurante espanol.

W odniesieniu do drugiej czgsci polecenia najczes$ciej podawanym powodem byly upodobania
gastronomiczne lub zainteresowanie Hiszpania. Standardowe realizacje to: Estoy muy contento porque
me gusta la cocina espaiiola. / Soy feliz porque me encanta la comida espaiiola. Powodow do radosci
moze by¢ wigcej niz tylko dos¢ ogolnie wyrazone zamitowanie do kuchni hiszpanskiej. Sa to oczywiscie
petne i poprawne realizacje polecenia, tym niemniej, przygotowujac uczniéw do matury od 2015 roku
nalezy zwroci¢ uwage na mozliwos¢ rozwinigcia wypowiedzi i wykazanie si¢ tym samym szerszym
zakresem stownictwa, zwlaszcza ze bardziej szczegotowe i1 precyzyjne realizowanie podpunktow
polecenia bedzie skutkowato wyzsza oceng nie tylko za bogactwo jezykowe, ale rowniez za tresc.

Ponizej podano przyktad do$¢ dobrej realizacji pierwszego podpunktu polecenia.
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Zdajacy zastosowal zréznicowane, jak na poziom podstawowy, struktury gramatyczne (quiero
informarte de que..., acaban de abrir, me alegro mucho porque...) i stownictwo (servir, platos).

Informacja 2.:
(...) opisz wnetrze lokalu i ubrania kelneréw

Wyniki pokazuja, ze realizacja tego podpunktu polecenia okazata si¢ dla zdajacych najlatwiejsza.
Opisujac wnetrze lokalu, najczgsciej uwzgledniano jego wielkos¢, kolory $cian i mebli, usytuowanie
przedmiotow, czasem elementy dekoracyjne. Jednak w wigkszosci wypadkéw osiggano to
najprostszymi $rodkami jezykowymi. Powszechnie uzywano przymiotnikow grande 1 bonito,
w nazwach mebli dominowaly mesas 1 sillas, a wérod dekoracji — fotos. Taki zasob stownictwa pozwalat
na zrealizowanie polecenia w kryterium tresci, ale nie moglby zosta¢ uznany za satysfakcjonujacy w
kryterium bogactwa jezykowego. Wyzej ocenione byloby uzycie np. przymiotnikdw enorme, amplio,
maravilloso czy espectacular. Wystrd] wnetrza z pewnoscia wzbogacityby takie wyrazenia jak objetos
tradicionales, abanicos czy floreros, a méwiac o zdjeciach mozna byto wspomnie¢ o ich zawarto$ci
tresciowej (np. en las fotos se podian ver diferentes paisajes).

Opis kelnerow (kelnerek) na ogot ograniczat si¢ do sformutowania: Los camareros llevan ropa elegante.
W opisach bardziej szczegoélowych najczesciej pojawialy si¢ camisas blancas oraz pantalones negros.
Nie wiadomo, czy na takim opisie zawazyt niewielki zasob stownictwa, czy po prostu odniesienie do
wlasnych do$wiadczen i najcze$ciej spotykanego stroju wsrod kelneréw. Tymezasem wystarczyto kilka
prostych zabiegdow, aby urozmaici¢ ten opis. Mozna bylo poda¢ np. rodzaj materiatlu, z ktérego byty
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wykonane stroje (de seda, de lana), ich wzor lub fason (pantalones de rayas, camisas de manga corta,
trajes de torero, zapatos de tacon).

Oto przyktad pracy, w ktorej zdajacy zastosowat zréznicowane, jak na poziom podstawowy, struktury
leksykalno-gramatyczne. Na szczeg6lng uwagg zashuguje uzycie czasu Pretérito Imperfecto, zwrotu dar
a, a takze przymiotnika numerosas zamiast muchas.
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Informacja 3.:

(...) napisz, z jakiej okazji byle§(-a§) w tej restauracji po raz pierwszy i jaka niespodzianke
przygotowali dla gosci jej wlaSciciele

Umiejetnosci  jezykowe, jakimi uczen musial wykaza¢ si¢ w tym podpunkcie to udzielanie
i przekazywanie informacji i wyjasnien oraz relacjonowanie wydarzen.

Najczgsciej podawanym powodem pojscia do restauracji bylo $wigtowanie urodzin. Wielu zdajacych
dysponujacych ograniczonym zasobem $rodkéw jezykowych uzywato najprostszych struktur
i ograniczato si¢ do minimalnej realizacji polecenia, np. Fui a este restaurante para celebrar mi
cumplearios. Wypowiedz mozna byto wzbogaci¢ uzyciem takich konstrukeji, jak np. La primera vez fui
alli para..., Fui alli una tarde con... para..., Tuve la ocasion de estar alli...

Znacznie lepiej zdajacy radzili sobie z przekazaniem informacji o przygotowanej niespodziance.
Znajomo$¢ czasownika sorprender lub zdan wykrzyknikowych (; Qué sorpresa!, jIncreible!) pozwalala
im precyzyjnie odda¢ element zaskoczenia. Do$¢ powszechne bylo stosowanie form bezosobowych (nos
sorprendieron con..., nos prepararon una sorpresa). Nie bez znaczenia dla oceny bogactwa jezykowego
byto wykazanie si¢ umiejetnoscia zastosowania odpowiednich czaséw przesztych.

Ponizej podano przyktad bardzo dobrej realizacji trzeciego podpunktu polecenia.

Qukso.. bl Ov. e, L b a/rmpawtﬁ
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Zdajacy zastosowal zroznicowane, jak na poziom podstawowy, struktury gramatyczne (czas pretérito
indefinido, estuve alli, quiso celebrarla, todos nos sorprendio, organizado por) i stownictwo (fiesta de
cumplearios, musica en vivo, los propietarios del local).

Informacja 4.:

(...) napisz, co najbardziej zaskoczylo Ci¢ w hiszpanskich potrawach i zapytaj kolege o jego
ulubione danie.

Umiejetnosci jezykowe, jakimi uczen musiat wykaza¢ si¢ w tym podpunkcie to udzielanie
1 przekazywanie informacji i wyjasnien oraz wyrazanie standw emocjonalnych.

Realizacja tego podpunktu polecenia okazata si¢ dla maturzystow najtrudniejsza w calym zadaniu.
Piszac o zaskoczeniu zdajacy najczeSciej stosowali wyrazenie estar sorprendido albo czasownik
sorprender, powtarzajac tym samym struktury zastosowane przy realizacji trzeciej ,.kropki”. Bylo to
jednak zgodne z poleceniem. Do$¢ powszechnie stosowano tez strukture no sabia que... (np.: No sabia
que la cocina espaniola tiene un sabor tan intenso.). Sporadycznie pojawialy si¢ wyrazenia mniej
pospolite, takie jak me extranio czy zdanie wykrzyknikowe ;Qué raro!. Uczniowie najczesciej
odwotywali si¢ do smaku konkretnych dan z kuchni hiszpanskiej, wsrdd ktorych prym wiodty gazpacho,
paella oraz marisco. Przy okazji tego ostatniego, dos¢ powszechna byta niepoprawna kalka jezykowa
frutas del mar. Uczac bogactwa warto zwraca¢ uwage na roznice jezykowe i negatywne transfery z
jezyka ojczystego.

Przy opisie smaku najczgsciej uzywane przymiotniki to picante, sabroso, soso i rico. Sa to przymiotniki,
ktoére mozna okreslic¢ jako ,,wyrazenia precyzyjne”, czyli takie, ktore sg typowe dla danego tematu, w
tym przypadku dla tematu ,.kuchnia”. O zupie, ktorg sprobowaliSmy mozemy powiedzie¢ La sopa
estuvo mala, ale mozemy tez powiedzie¢ La sopa estuvo sosa. Uzyty w pierwszym zdaniu przymiotnik
malo jest stowem o wysokim stopniu pospolitoéci, bo ma zastosowanie do opisu lub oceny wielu
zjawisk, osob, etc. Natomiast przymiotnik soso jest przede wszystkim uzywany w kontekscie oceny
smaku jedzenia. Warto zwrdci¢ uwage na uczenie takich wyrazen, bo w mysl kryteriow oceniania
matury od 2015 roku ich zastosowanie w wypowiedzi pisemnej przetozy si¢ na wyzsza oceng za zakres
srodkow jezykowych.

Co zaskakujace, postawienie do$¢ prostego, jak na poziom podstawowy, pytania o ulubione danie kolegi
byto najtrudniejszym punktem zadania 8. Przeszkoda byla niedostateczna znajomos$¢ struktur
sktadniowych, a konkretnie tworzenia pytan z zaimkami qué oraz cuadl. Zdajacy popetniali tu duzo
btedow. (np.: ;Cudl plato te gusta mas?; ;Qué es tu plato favorito?).

Ponizej przyktad bardzo dobrej realizacji ostatniego podpunktu polecenia.
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Zdajacy zastosowat zréznicowane, jak na poziom podstawowy, struktury gramatyczne (czas pretérito
indefinido, zwtaszcza przy ocenie smaku; cudl es...) oraz stownictwo (en cuanto a; la variedad de; sin
embargo; rico).

Whioski

Analiza wynikéw egzaminu z jezyka hiszpanskiego pozwala na wyciggnigcie nastepujacych wnioskow
dotyczacych pracy z maturzystami w kolejnych latach:

» Zadania sprawdzajace umiej¢tno$¢ stosowania struktur leksykalno-gramatycznych od lat sa
dla maturzystow najwickszym wyzwaniem. Wielu zdajacych uzyskuje bardzo niskie wyniki,



Jezyk hiszpanski 20

a czasem nie podejmuje nawet proby rozwigzania tych zadan. Wskazywa¢ to moze na zbyt duze
skupienie si¢ na lekcjach na umiejetno$ciach receptywnych i mniej intensywng prace nad jako$cia
jezyka ucznidow podczas pracy dydaktycznej. W nowej formule egzaminu maturalnego zadania
sprawdzajace znajomos¢ struktur-leksykalno gramatycznych zostaja wprowadzone do arkusza
na poziomie podstawowym i zwigksza si¢ ich udziat w wyniku sumarycznym w arkuszu
na poziomie rozszerzonym. Brak znajomo$ci podstawowych struktur gramatycznych
lub ograniczony zasob stownictwa moze wptywaé nie tylko na wynik osiagany przez maturzystow
w zadaniach sprawdzajacych umiejetno§¢ stosowania struktur leksykalno-gramatycznych,
ale bardzo czesto powoduje zaburzenie komunikacji, a tym samym uzyskanie mniejszej liczby
punktow za przekazanie informacji w wypowiedzi pisemnej (np. na skutek uzycia niewlasciwego
czasu gramatycznego lub stowa). Co wigcej, bardzo czesto posrednio powoduje tez bledne
rozwigzanie zadan w czgéci sprawdzajacej rozumienie stuchanych oraz pisanych tekstow, poniewaz
brak znajomosci struktur leksykalno-gramatycznych znacznie utrudnia lub uniemozliwia
zrozumienie fragmentow tekstu kluczowych do rozwigzania zadania.

» Dos$¢ niski $redni wynik w kryterium bogactwa jezykowego w zadaniu 8. na poziomie
podstawowym sugeruje, ze przygotowujac uczniow do egzaminu warto zadba¢ o poszerzanie
zakresu $rodkow jezykowych, ktorymi si¢ postuguja. Pierwszym krokiem na tej drodze powinno
by¢ wyjscie poza wyrazenia o duzym stopniu pospolitosci, wprowadzanie stownictwa i struktur
charakterystycznych dla danego tematu i stylu. Mozna to osiggna¢ kladac nacisk na nauke
synonimoéw, antoniméw, na kolokacje jezykowe, wyrazenia frazeologiczne i na kontekstualizacje
(uczenie stownictwa w kontekscie zdania, tekstu, sytuacji) oraz na nauke zasad stowotworstwa.
Dobra praktyka jest stosowanie na lekcjach map mentalnych ze wskazaniem podgrup stowa-klucza
(np. dla stowa escuela byltyby to sistema escolar, actividades ecolares, asignaturas) lub tworzenie
przez ucznidéw wilasnych mini stownikow tematycznych. Nalezy pamigta¢, ze warunkiem
opanowania danej struktury czy wyrazenia jest ich praktyczne, samodzielne zastosowanie.

» Zgodnie z podstawa programowg uczen powinien posiadac¢ swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw
i roznic migdzy jezykami). Istotne jest, by nauczyciele, wprowadzajac podczas lekcji struktury
charakterystyczne dla danego jezyka, zwracali uwage uczniéw na odmienno$¢ sposobu ich
funkcjonowania w jezyku polskim oraz jezyku obcym. Stuzy¢ temu moga np. thumaczenia zdan z
jezyka rodzimego na obcy i odwrotnie. Odpowiednio sformutowane zdania pozwalajg ugruntowaé
poznane stownictwo, pokaza¢ jego réznorodnos$¢ i uzycie w kontekscie, uwrazliwiaja ucznia na
mozliwe bledy, przede wszystkim kalki jezykowe bedace efektem interferencji negatywne;.

Na zakonczenie warto sparafrazowaé prosta zasadg dydaktyczng sformutowang przez Merrill Swain
w odniesieniu do sprawnosci mowienia: We learn to speak by speaking (Uczymy si¢ mowi¢ mowiac).
Odnoszac si¢ do sprawnosci receptywnych mozna by powiedzie¢: im wigcej stuchamy i czytamy
w jezyku obcym, tym wigcej tekstow stuchanych i pisanych rozumiemy. Wspomniang zasadg
powinni$my tez odnie$¢ do sprawnosci pisania: uczen uczy si¢ pisac piszac, i do znajomosci srodkow
jezykowych: uczen tylko wtedy bedzie potrafit je zastosowac, gdy bedzie je stosowatl. Rola nauczyciela
jest mu to umozliwi¢ i przekaza¢ informacje¢ zwrotna.



